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W Los Centros educativos y los profesores tutores de practicas

Sin cobrar

ue en &l BOE del 23 de Febroro del wio pasado se publico una resolucidn de ln Secretarin de
Estado de Educndion para anuncior lo convocaloria de seleccian de centros donde los y los estu-
diontes de Magisterio desnrrollnsen lus preceptivos priclicas dacentes, es por muches conodido,
Que ol omporo de dicha convocatorin, numerosos docente y centros solicitaron ncogerse o dicha cn-
vocaloria es lon piblico como que en el opartado 22 de lo misma dedin “Los ceniros selacionados ..re-
cibirdn uno compensacion entre 75.000 y 200,000 plos”. Y en el 73 recogio "Los maestros de prédicos
recibiriin un compensacién econdmicn, . osdlondo entre 60.000 y 125.000 pios”™.
La que o es fan pishlico es la morosidod del MEC que toduvia no ha sofisfecho lo adeudado, y lo mi-
nistra Aguirre o ha dado explicaciones def por qué de su retroso, o, ocoso, incumplimiento?
Es urgente que el MEC soluciones estos problemas de gestion, que no de palitico educative, pues como
se vo u confior en un equipo ministerial que hace agua hasta en lo més cotidiano. Lo demis son rozones

~ de mal pagodor. W

Iniciadas las negociuciones en los niveles anteriores o la Universidad

Transferencias

n la primera seimana.de no-
E viembre 52 reunieron los con-
| sejgros ce Foonomia v de Edu-
| cackon de las diez COAA gue lodavia
nolisnen las compelencias educatl-
vas con los ministros de Administra-
ciones Publicas, Feonomia y Hacken-
da y la ministra de Educacion para ini-
ciar el proceso de frasferencias,

Los consajeros manifeataron que
ho deberia tomar como referencia
economica tan solo el ano 9¢, ano de
luertes ajustes, sino los Ultimos 10
anos. Hasta los Consejoros do los
Goblernos Autanomos del PP han
denunciade gue las partidas presu-
pueslarias para educacion en 1997
han sulrido el mayor recorte delos Ol-
timos anos.

El Ministeria cle Administraciones Po-
blicas espera que 58 pueda dar por
concluida la negociacion sobre esta
materia al micio clel proxima curso aca-
déniico y sea efectiva a partir de enero
do 1998, Parace serogue la voluntad
del Gobiemo es gue desds sephicmbro
a enero del proximo curso 13 gestion

sed conjuila para que desde esa opli-
ca los gobiornos auldnomos puedan
archenar sus propios senicios,

La zanahoria de este proceso es
que hasta gue no 58 concluya en ca-
e ey de lag COAA, eslas no podran
acogerse al nuevo modalo do finan-
ciacion autonamica que conlleva la
cesion del 30% del IRFF con capaci-
dad nosmativa en el mismo. Bl palo es
guie al ano siguianle-, 1999, hay slec
ciones autonomicas, v gué gobiarmo
se presenta ante sus ciudadanos de-
jando a la oposiciaon que le sague los
colores por no haber “conseguida”
o trasferencias cducativas.

CCOO ha iniciado estudios para
cuantificar el coste del sistema ecu-
cativo en cada una de las regiones
fue van-a adguinr estas competen:
cias y padirs incorporarse g un woce-
s0, de seguimienio y negociacion de
las mismas, CCOO denunciara, an
cada COAA, =i el Gobierno regional
e turno se pliega excosivaments a
los dictados de Madrid... o de ofros
intereses. H

Ley de Finunciacion

La ILP
presentada por
CCOOQO, a tramite
parlamentario

- sle mes de diciembre estd pre-

= vista o tramitacion parlomenta-
b it dle o Iniciativa Legislativa
Popular per una Ley de Financiacion de
lo Enserianza, presentada con el aval de
600,000 firmas. Recordemos que es o
primera iniciativa da este fipo que lega,
cumpliendo fodos fos requisitos, al Par-
lamento esporol.
La necesidod de esta ley esti quedando
de manifiesto esios dias en que, desde
distintos amhitos polificos y sociales, se
estd reclomondo mds dinero paro
garantizar I calidad del Servicio Piiblico
Edueativo.
Esta ley prefende ln existencio de un
marco normativo que preserve lo
financiacian suficiente de lo ensefonzo
de lo coyuntura econémica, haciendo
posible fo igualdud de oportunidades y
lo compensacion de los desequilibrios
ferritorfules.
Para ello el texto plantea dos planes
cuatrienales, y el establecimiento de
mecanismos  de  coardinacion
interterritorial y de participacion de fn
Comunidod Educativa. De manera que
en ocho aiios se oleanzase el 6% del PIB
en gosto educativo y el 1,5% en gosto
universitario.
Esty iniciativa, que respalda el Consejo
Escolar del Estado en su dliimo Informe
Anual, prefende hacer afectivas los leyes
educativas en vigar, LOGSE, LODE y Ley
de Reforma Universifaria.
La Federacion de Ensenanza de (CO0
considera que lo aprobacian de In ley de
financiacién serio el primer paso paro
resolver los actuales problemas de la
Ensefianza de nuestro pais. B




8 Wovlizaghues elos emplaudus pubh{ns

Un exito

urante &l mes de Noviembre ho sido
D. noficin cast diaria los movilizaciones

protagonizadas por los empleados
piblicos y que culminaron en una marcha o
Madrid el pusado din 23 de miles de emplea-
dos del sector piblico.

La movilizacian, llevada o cobo de forma
rotaloria, primero por seclores y en los dos
semanas siguientes por CCAA, ho tenido en jo-
que a un Gobierno que quiere incumplir fanto
los neuerdos existentes coma sus propins pro-
mesas electoroles. Porece ser que este Gubi-
nete lo onito que entiende es lo formulo de
privatizar beneficios o costa de lo que sea, en-
tre ello, la disminucion de lo capucidod adgui-

Interculiuralismo

sifiva de sus empleados y empleadus o lo tros-
ferencio da servicios esencioles para los cuda-
donos y dudadanas de nuestro pais 0 manos
prividas.

Los actos reivindicotivos protagonizados por
los: personns t’ue Irabajan en los servicios pibli-
eos hon monitestado lo firme determinacion de
ésios o defender lo que legitimamente los per-
tenece; y un Gobierno que desoign los llomadas
de atencion realizadas se enconfrord mis fem-
prana que farde con una desigitimacidn real de
sus actos de gobierno,

Que el que tengo oido, que escuche; y el

jue no, que ven lo evolucin de la infencion
& voio en fos encuestos.

Iispana coordina la Red
del Sur de Europa

S indicalistas de ensefanza de organizaciones del Sur de Eurapa se reunieron el 12 de no-
viembre pasado en lo Escuela Sindical de CCOO.

La Red Intercultural, coordinada por los federaciones de enseianza de CCO0 y de UGT y en bose
0 los conclusiones del Seminario de Barcelonn, se propone profundizar en el andlisis de los
siluariones especificas y diversos de los movimientos migratorios en el Sur y sus repercusiones an
el contexto educativo.

La red quiere contribuir acfivamente al desarrallo de lo Compaiia del Comité Sindical Eurapeo de
In Educacion par una educacion intercultural y la lucha contra o xenofobia y el radsmo. =

Plan wnval de Mejora de Contros |
Piblicos

Un millén |
para el

ama 5t el ambiente o esii-

viepd suficieniemente carga-

dey el MEC nos animé con
bromitas de sabor rancio. En un
atarde de imaginacian ¥ de iwal giis-
fe, e nos vecterdan ligmpos pasa- A
dax en oy gue-se ecfhibian en fox con
traw educativos los cuadros de honor
del alummada meds briffante, Tas mito-
ridades ministerioles sorprenden con
"ol proyecto anual de mejord de Lo
centrey prillicos”, un concirse Cena-
sl televisiva™ dende premiarin con _
it willdn de pesetas o fos 25 mejores |1
centroy gue parficipen en el juego. i

Resulta impresentable of doble Ten- |

guaje del Ministerio, Por o Tado he-
cenl piblica “projesicn de fe éen de
Jensa de la calidud de la ensefianza y,
cinicaments por otvo, fan recortade, |
e 1996, orros 8,200 millones adicio-
neiles, han reducteo foy planiillos, aw .
mentada lox hovarios, despreciado la

ved miblica de ensefianza, pretenden

la congelacidn salarial de lox enple
ados v empleadas prblicas... Fso s, ||
hahbrd | mitlen para el centra e pi-
que, Stempre que sean enos de 25 (i

Ty guee To fegenr, B
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EDITORIAL

Esid perfectamente justificado que nuestra
revista dedigue su Tema del Mes a la Ensenanza
Secundaria Obligatoria.

Son muchas las razemes que mvitan a ello: este
curso es el de la generalizacion del primer ciclo;
se hait adoptado una serie de decisiones politicay
para su aplicacign que pueden llegar a
desvirtuar radicalmente la finalidad e la ESO,
como han side Tay normas de principio de curso
o la del mantenimiento del primer ciclo en los
actuales centros de primaria en mds de un 60%
de los casos, (aungue en esto haya diferencias
entre CC.AA.), Esta ha sido también la opcion
por la que ha optade el MEC para lua
implantacion de la LSO en lus zonas rurales, que
amenaza con convertivse én una nueva fuente de
discrimindacion.

Por otra parte, las resiricciones presupuestarias,
que si bien afectan al conjunto del gasto
educativo, inciden de manera mds determinanie
en esfa elapd.

La ESO introduce nuevos refos para el
profesorado tante en la actividad docente comao en
sus condiciones de trabajo; la ESO, junto a la FF,
st Loy nudos gordianoes de la Reforma en
marcha... Todas estay razones justificarian por st
mismas que reflexiondsemos monogrdficamente
sobre la ESO, pero si ademds se detecta unu
ofensiva, promovida desde los sectores mds
conservadores, para volver a una segregacion
temprana de los alwmnos, modificando el carderer
troncal del ditimo curso de la secundaria
obligatoria, el abordar-desde nuesiras paginas el
tena de la SO se hace abligade.

Como obligado es que no dejemos pasar esla
editorial sin referirnos a las movilizaciones de
lox enpleados piiblicos.

Va ESO y las
ilizaciones de los

dos publicos

El pasade 23 de noviembre se celebrd la
“marcha sobre Madrid” en la que segiin las
estimuciones de loy medios de comunicacian
hubo entre 150000 y 210.000 personas, miestra
Ejecutiva Federal, el Area Piiblica de CCOO, asi
como la Ejecutiva Confederal, han valorado esta
movilizacidn, precedida de dos meses de
concenlraciones, manifestaciones y paros
parciales, como un éxito sin precedentes que dio
ut impulse cuantitativo y caalitative a la lucha
par mextras reivindicaciones.

Es obligada, por tanto, felicitar a todos los
compaiieros y compaieras por el esfuerzo
realizado durante todo el proceso de
movilizaciones v, especialmente, por el éxito de
estal magnd concentracion.

Pero también es obligado incidir en que las
muovilizaciones conlindan,

Contintian en el mes de diciembre con una
convocatoria de Huelga General el dia 11,
acompaiada de manifestaciones, ¥ coniinuard q
partir de Enero si el Gobierno persisie en
incumplir los acuerdos suscritos en septiembre
de 1994 v que tienen vigencia hasta finales del
97

Por ello se hace indispensable volcarse en la
preparacion de la Huelga, en garantizar qite ésid
sea un éxito comparable al del dia 23 y en
mantener al activo del sindicato v al conjunto de
trahajadores v trabajadoras en tenyidn, para
continuar én la brecha, si el Gobierno no
rectifici.

Tension necesaria para que e [odo este proceso,
v muy especialmente a partir del mes de Fnero,
la lucha por la calidad de la Ensefianza y conlra
la politica educativa del Gobierno esté presénte
en toda la sociedad. }




La reforma
educativa

¥ Luisa Martin

Folitica Educativa RE, CC,00,

Existe un consenso muy generalizado en considerar lu
Educacion Secondaria Obligatoria como la piedra de togue
de la Reforma Educativa que se esta llevando a cabo en
nuestro pais. Esta consideracion de la ESO conio etapa
crucial es compartida no solo por los que han teorizado
sobre lu Reforma, sino también por los profesores y
profesoras que, divididos en un amplio espectro de
posturas, son los agentes inmediatos de sv implantacion.

UMernsas son las
vones qus se al-
zan planteando
los mlliples pro-
blaimas gue se
astan presentan-
do en la ES0 v
que seria nece-
saro abordar pa-
ra llegar o su solucion, s so aulens aue
esta etapa, y par ende el-sistema edu-
cative en su conjunto, funcione ade-
cuadamente y contribuya a mejorar la
calidad de la educacion do nuaslros
cludadanos v ciudadanas,

Ahora bien, en el coro de esas vo-
ces i en el debate que esia presante
ol sociedad vy en los centros edu:
calivos sobro los problemas objelivos
de la implantacion se mezclan con
clerta frecuencia una multitud de con-
cepoionss, preocupacionss profesio-

nales y actitudes pedagogicas since-
ras con otra multitud de posturas,
prejuicios personales e intereses con-
oretos diliciimento clasilicables como
didacticos, a los que a veces so unc
el falseamientn intencionado de [os
problemas o la pura desinformacion.
Dicho en plata: en los extremos mas
caraclerzados do ase coro oncontra-
mas de un lado la critica de qulen so

oree la retorma y asiste con indignadao

estupor a la galopante carrera de la
insuficisncia de medios y recursos de
lodo lipo, ¥ de olra lada la voz de
gulenes esconden su postura inmovi-
lista en el “ya os lo deciamas noso-
tros: esto no fiene futumn”.

Anle este panorama, agravado por
una nueva adiministracion educaliva
Cue parccs sabor muy poco &N oUes-
tiones de retormay no quersr saber
nada de otras muchas cusstiones que

ESO

como lrabajadores de la ensenanza
nos afeclan, no vendra mal hacer re
capitulacion de algunos puntos basi-
cos que; aundus conocidos oor fodos
y por todas, puedesn guedar en el badl
de s recuerdos cuando nos enlrenta-
mos al hecho de que la ESO se esld
implantando en nuestros centros esco-
lares en unas-condiciones ue de kejos
superan -cruda realidad- las previsio-
nes rmas pesimistas.

Un proyecto progresisia

Pero, vamos a repasar que era
aausllo de la Relonme,

Comenzard por recordar que fa re
farma ce muestio sistema educativo
ne respondic simplemente a una politi-
ca educativa del PSOE; no fue un in-
venlo de exclusividad socialista, sino
miéds bien un provecio en ol quo con
vergian planteamientos progresistas,
de modermizacion v homologacion con
los paises mas desarrolados de nues-
lroe enlorno: Un proyeclo que surgid
camo respuesta a una soric de ol
cunstancias aue no conviens olvidar v
fue aconssjaban una franstormacion
en profundidad de nuestro sistema
educaliva.

Cuando se plantea la Beformea, mu
chas cosas hablan cambiado ya en
nuestre pais. Se habian producido
cambios historicos transcendentales:
cor g aprobacion de la Constitucion

- Espanola v i instauracion do ks liber

tades gordbamos, par fin, de un o
men democratico, configurado en un
Estado de Autonomias que se habla
Incorporado a s Comunidad Europea.
En of ambilo educalivo so doelecta-
ban importantes carencias v sorlas
distunciones que exigian cambios no
solo curriculares, sino tambien estruc-
turales v de ordenacion educativa; te-
nlamos cnlonces Una ansefangl obli-
galoria v gratuita cuya duracién orm
mas breve que las del resto del entor-
no europec, con una doble via para
conlinuar e edades moy lempranas
s esludios no obligalonos do Bachi
llerato v Fomacion Profesional de Pn-
mer Grado: a-ello se-anadia una FP.
socialmente desprestigiada y que s8

7
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demostraba como obsoleta e inade-
cuada para las nuevas necesidades
de nuestro sisloma produclivo. Asl-
mismo se detectaban lagunas en los
contenidos de la ensefianza respecto
|2 escasa presengia de materias co-
o let educacion musical, fa artistica o
la techoldgica, cierdamento improscin
dibles en &l curriculo de las jovenes
gensracionss que se iban incorporan-
do al sistoma do ernsefanza,

En el espacio esiriciamente pada-
gogico se incorpora una concapeion

del aprondizaje -va exlendida en

nuestro pals entre amplios sectores
de profesionales dacenfes y que se
habia iniciado en la Ley del 70- alsja
di de o nocion de la ensananza co-
mio transmision do saberes va esta-
blecidos en un marca de recepcion
fundamentalmente pasiva de esos sa-
beres por parte del alumnado, oplan-
dese por una idea dol apréndizaje que
implica la interaccion entre el alumno
¥ si enfomo, dotando. a ese entomo
do significados y experencias polen-
‘clalmente educalivas,

Todas estas ideas sobre la necesaria
renovacion del sistema educativo =e
articularon en un proceso de debale
Proyeclo para la Relorma do la Ense-
ran7a; propuesta para debate (1987),
Froyecto para la F. Protesional (1988),
Libro Blanco para la Reforma del Sisle:
ma Educalive (1289)- gue culmind en
una Fropuesta de Ley gue logra el
apoyo de fodos |los grijpos parlamen-
larios, excepcion hecha del PP, y se
pramulga el 3 de oclubre de 1900,

La ESD, el cambio principal
El cambio mas espectacular y con-
trovertido de la nueva loy, kb LOGSE,
se conoreta en el diseno dado a la
nusva etapa de Ensenanza Securicdarn
Cbligaloria, A esle respecto no debe-
mos clvidar gue la configuracion de las
enaefianzas a partir de los 12 anos
constituye también uno de los puntos
mds complejios y polemicos de la ma-
yor parte do log sistomas educativos. Y
es que &l problama reside-en lograr ar-
ticular une ensenanza obligatoria que
garanlice una educacion basica a lo

LOGSE, CON EL VOT0 EN
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dos los jovenss y aspire a ofrecar |as
mismas oporiunidades de formacion. a
lodos 1os alumnos sin distineidon de
clases sociales v que actie como me-
canismo compensador de las desi-
gualdades de ongen social y economi-
co, pormitiendo a mismo lempo el de
sarrollo integral 4 un hetérogénen co-
lectivo de estudiantes con necesida-
des de formacion muy diversas v con
inlaroses personaes muy diforentas,
Parece evidente gua la armanizacion
entre la comprensividad que una efapa
general y obiigatora reclama y la atan-
Gion que exigen las capacidades & In-
tereses dilorentes del alumnado supe-
ne Lina gran inversion en recursos hu
manos y matenales, aui como la actia-
cign en distintos frentes, como son la
adecuada organizacion de los canfros,
la ofetta fommativa para el profesorada,
elaboracion de materales de apoyo, o
la oportuna ratio profesor/alumno. S a
esto s une la complojdad de la oferta
educativa v las consacuonlos estrate-
gias especiticas que la Retorma plan-
loa para el tratamiento de la divars

dad, gue se concralan an la creasion
da ospacios de opcionalidad, lds
adaptacionss curricuiares v, en casos
concretos, la infroduccion e una di-
versificacion curnicular para alumnos
mayores do 16 afos, no s do oxtra
far las resistencias vy preccupaciones
cjue la reforma suscita en esta etapa,
Pero estos, en definitiva, son los re-
tos que coma profesionalos compro
mealidos habremaos de asumir, si no
glieremos que prevalezcan las con-
cenciones da lg ensehans como sis-
terniee reproductar de las circunstancias
sociales y los valores que la sustentan.

Una Administracion que no
se lo cree

Por tanto, no podemos oividar la im-
portancia de diferenciar entre la LOG-
SE reglamentada, fa LOGSE desarro-
llesder v | LOGSE aplicada en o refe-
renle a b olapa educativa do la ESO,

M explico, La nueva situacian poli-
fica en la que nos encontramos ez la
de un gobiema dal PP contrario a la
LOGSE vy guea, cuando estaba on la



uposician, planteaba su propia refor-
ma, pero qus, al no haber oblenido
mayoria absoluta, no podra llevara a
cabo. Por ello debomos tener meridia-
narmente claro que, en cuanio a orde-
namiento, la LOGSE reglamentada va
a continuar su caminag, pero, oso’ s,
sin ningln apoyo v con NUMerosas
zancadillas por parte de la admiinistra-
cidn educativa.

Asl pues, en el momanto clave de
generalizacion de la ESO nos encon-
lramos con gue los problemas y difi
cultades heredadas del desarralio reali-
zado por’la anterior adrministracion del
PSOE van a verse aumentados por un
equipo de gobiomo que no cres en la
reforma que e ha tocado aplicar, En
este sentida tenemos adn reciente
recuerdo de la circular de principla e
curso para los [ES, denunciada por
CC.00,, en la cual se incumplian los
minimaos gue la propia LOGSE estable-
ce para la Secundaria Obligaloria en
cuanto a la ralio profesar/alumno, a la
optatividad, a la orientacion educativa,
al profescrado de apoyo, a su imparti-
citin en centros de primaria con un ab-
solulo desprocio do las minimas condi-
ciones en la dotacion de infraestructu-
ras v con el incumpiimiento de los
acuerdos firmados con los sindicatos
acerca de las condiciones labiorales de
log trabajadores,

3l @ eso ynimos los recortes presu-
puestarios en educacion para ol ano
97 no podemos menos gue entender
gue do farma subrepticia la actual ad-
ministracion va a intentar que los gle-
mentos de avance y progreso que
aparecian en la reglamentacion de la
ES0 gueden del todo desvirtuados y
ze produzea un deterioro tanto en la
calidad de la ensefanza como en
nuestras condiciones aborales v de
salisfaccian profesional.

Dénde debemos insistir
Frente a este preocupanto panorama
nuestra poslura deberia centrarse en
un triple dmbito de actuacion refvindi-
cativa: '
1%. El de las previsiones presu-
puestarias adecuadas, exigiendo la

aprobacion de una Ley de Financiacion
del Sistema Educative que posibilite
una correcta aplicacion de la refomma
de nuaslro sistema educative an las
majores condiciones y qgue permita
contemplar medidas que aspiren a
compensar de forma efective las dosi-
gualdades dg origen sodial, cultural y
scondimico del alumnado, sin alvidar la
compensacion de las desigualdades
territoriales que exislen on la actuali-
dad y gue pueden agudizarse: cuanda
culmine o proceso de transferencias
educativas a las Comumidades de 'via
lenta'. A este respecto conviong re-
cordar, una vez mas, que la Federa-
citn de Ensefanza de CC.00. presen-
té en el Parlamento una Propuesta de
Ley de Financiacian avalada por
800.000 firmas v guo osld alun pen-
diente de dizcusion: Por ofra parte a
LOGSE explicita en su disposicion adi-
cinal tercera que  “los poderes publl
cns dofaran al confunio del sisloma
educativo de los recursos Geonomicos
necosarios para dar cumplimiento a fo
pstablscido en la presente ley, con &l
fin de garantizar la consacucion de fos
obislivos an alfa provistos”,

2°  H de |la inversion en infraes- -

tructuras y dotacion de los recur-
s0s, sin olvidar, por gemplo, que en
la propuesta do Roforma se considerd
gue el modelo de centro educativo
mas adecuado para la aplicacion de la
Secundaria Obligatoria era aguel en ol
que se imparle complela la Educacian
Secundaria, Las razones que avala-
ban esta decisién eran multiples, des-
tacando especialmente el hecho de
gue este tipo de canlros permile la
exislenciz do una abundante v variada
plantila de profesorado en relacion a
las diterentes especialidades. Eslo,
sin duda, enfgueceria la oferla cducs-
tiva y favoreceria las ostrategias de
atencion a las diversas capacidaces,
intereses y motivaciones del alumna-
do. En conlra de las razones pedago-
gicas y do calidad gue respaldan o
anterior, se ha oplado por la opoion
‘barata’; el reaprovechamiento de
centros de primaria ceon las minimas
adaptaciones y unas condiciones y

ESO

dotaciones: para la imparticion de
ESQ siempre 'a fa baja’. Si esta situa-
cion se perpetua -y hay muchas razo-
nes para pensar oue asi va a sucedar,
& Juzgar por o presupuestado para in-
fracstructuras v dotacionos- la admi-
nistracion educallva-serd 3 responsa-
ble primera dio la degradacion de la
gnsofanza publica. Se estaran enton:
ces poniendo las condicionos para
aue €l argumenlo Yibaral” funcione:
*nuesto gue el servicio publico no
mrarcha, démaste mas dinerc publivo
A las patronales de la privads; ya sa-
hais, as laiibre compelencia”,

3% Eldel profesorado y el del resto
de los trabajadores de |os centros do-
cantes, que sopoitan el esfuerzo -de
ello deberia ser consciente la adminis-
tracion educaliva- guo suponen los
nuevos ralos que la ES0 plantea.. La
superacion de ese desafio no pusds
dejarse por entera al volunlarismo do
los docentes, sino que serdimprescin-
dible &l cumplimicrto de fos acuerdos
firmados con la anterior administra-
oidn, asumiendo la admistracion actual
la implantacion de una sere do modi-
das que permilan Groar las concicio-
nes propicias para el dptima desarrallo
de la labor que |z sociedad nos ha en-
comendado.

En lo publico, tirando a dar

Por ditimo, no quisiera ferminar estos
rengiones sin recordar que las zanca-
dillas, los chstaculos para s negocia
cion y la escasos do recursos que en el
campo de i educacian estan aplican-
do los nuevos responsables del Minis-
terio de Educacion y Cullura no res-
ponden g un prograrme islado i son
ajenos & olros dmbitos de actuacion
del equipo de gobisrno, sing que-se
nectiben plenamente dentro de un
planteamisnto mas amplio de detenon
de los sevicios pdlicos due no pre-
tonde, a mijuicie, ofra cosa oue lograr
un estado de opinién que tolere v per-
mita su desmanielamiento. Aungue an
ese frente de b crusada liboral |ores-
ponsable maxima de nuestro minista-
rio, justo es reconccerselo, parece es-
tar en la-avanzadila: B




Aprendizaije,
evaluacion y
niveles en la ESO

Dto. Psicologia Evolutiva. Univ. Barcelona

as actividades y
decisiohes rela-
cionadas con la
evaluacidn ¥ [a
valoracion de |o
gue saben nues-
tros alumnos, v
muy  especial-
menle de lo gue aprenden asistiendo
a nuestras clages, paricipando en |as
tareas gue organizamos, siguiendo
nuestras ofientaciones v atendiendo a
lus explicaciones que les proporciona-
(oS, Ooupan ur parte importante de
nuestro tietnpo ¥y aparecen a menudo
en &l cenlro de nuestras preccupacio-

nies coma docentes, bs lagico gue asi
sea & tenemos en cuenta las multiples
e Importanies funciones gue cumple
la evaluacion en la ensofanza v en el
aprendizaje v las lambién multiples vy
no menes imporlantes decisiones gue
tomamos apoyandonos mas o menos
directamente en los resuliados de la
valoracion qle hacemos do o gue sa-
ben y han aprendido los alumnos,

EBvaluamos ensefianza y
aprendizaje

Por una parte, la evaluacion es &l
eslabon gue permite rolacionar la en
senanza con el aprendizaje, Cuando

evaluamos a los alumnos, no salo
evaluames lo que slos han sido capa-
cos de aprender, sino tambien lo gue
nosotros hemos sido capaces do on

sofarles. La informacion gue damos a
los alumnos sobre los resullados que
hah obtenido an una actividad de eva-
luacion pusde serles exlremadamente
dlil para tomar cunciencia de sus pro-
gresos y dificultades y, bajo determi-
nadas condlcionos, puede acabar
siends utlizada porellos comao un Ins:
trumento potente y eficaz no sdlo pa-
ra revisar v completar aprendizajes
previos no consolidados, sine también
para planificar su trabajo futuro y
abaordar nuovos aprendizajes. Poro los
resultados di cualquier actividad de
evaluacion encierran lamiién una in-
formacian extremadamente il para
nosotros como profeadres en la rmodl-
da en que nos permiten valorar, si-
quiera parcialmente, los olectos de
nuestra ensefanza; do tal manera
que, al lgual gue sucede con los
dumnos, podamos acabar utilizando-
los, hajo detenminadas condiciones,
como ur instrumento polenle y eficaz
no solo para revizar of lrabajo ya he-
zho, sino tambian para planificar
nuéstra trabajo lulura, Bl uso de los
resultados do la evaluacion comao ins-
trumento de regulacion de 155 apen-
dizajus de los alumnos v de la ensa-
fianza de los profesorcs esta en la ba
si dle las funciones pedagdgicas de la
evaluacion v os Lno de los punlos so-
bie las que, camo es sabido, insiste la

‘reforma educativa.

Contrel social

Por otra parle, los resultados de la
evaluacion no sivven salo para lomar
decisiones de orden pedagogico y di-
daclico & infentar mejorar la ensefiar
za y &l aprendizaje. Muy & menudo,
demasiado a menudo tal vez, sa ulii-
zan también para “rendir cuchtas”®, pa-
ra acroditar y certificar publicamente
arile los propios alumnos, los padres y
la: socledad en general los aprendiza-
jes que han realizado [0S alumnos, st
"nivel” de rencimicnlo académico en
unmomento determinade dela esco-




lariclacl. | a evaluacion cumple en este
caso funciones dislinlas mas relacia-
nadas con la logica del contral social,
con todo lo que ello comporta, gue
con la logica de la ensefianza v el
aprendizaje. €l hecho do gue estas
funciones no sean do naturaleza es-
lriclamdnie pedagdgica o didactica no
significa en absoluto, a mi juicio, que
sean menos importantes. Las decisio-
nes relativas a si los alumnos se han
hecho o no acreadores de obtener =l
lilkle correspondients al termino, por
slemnlo, de la escolaridad obligatona
tiznen amplias repercusiones no solo
sobre los alumnios afectados v sus fa-
frillias, sino también de forma indirecla
sobre fendmenos y procesos aparen-

~ temente muy algjados de la svaluacion

concreta de los aprendizajes escola-
res como la estratificacion o la movili-
dad social, Asimismo, el hecho de gue
estas funciones respondan mas  bicn
a la logica del control soeial aue a la
lbgica pedagdgica o diddctica ne sig-
nifica lampoco, en mi opinion, que de-
Ban ser desatendidas o gue debamos
proponer su eliminacien. En prirner -
gar, porque ambos lipos de funcionss
y de logicas, por la naturaleza misma
do [a educacion escolar y el papel gue
gsfa juega en nuestra sociedad, apa-
recen en la practica tolalmeonte imbri-
cadas, Y en seyundo lugar, porque la
aducacion escolar es ante todo y so-
bre todo una practica social y no pue
de ni debe, en consecuencia, auodar
al margen de la dindmica general de fa
sociedad.

La evaluacién en la ESO,
algo especial

Los comentarios procedentes bas-
lan para entendoer por dueg 1a evalua-
cidnes un tema que Nos ocupa y nos
preccupa, vy oque aparsce [recuente-
rente en el centro de las discusionas
y log debales educalivos. Es dificil
encantrar una proplesta o experien
cia de jnnovacion educativa que 1o
lleve inevitablemente asociada cam-
Lios y novedades M&s @ menos im-
portanles en lo gue concieme: a la
evaluacion. Y lo mismo cabse decir de

las reformas educalivas. La relonma
impulsada por la LOGSE no es, en
gslo sentido, ninguna excepeion.
Propohe: cambios y maodificaciones
en diversos aspectos relacionados
con la evaluacion, y estas propuestas
52 enclentran a menudo en el cenlro
de los debates y discusiones gue
geompEnan st implantacion.

Desde la promulgacion de lu LOG-

SE, e incluso anlos, en la fase de dis- -

cusion de sus lineas directrices, 12 in-
tensidad del debate ha sido siempre
mayor en lo gue concierne a la Edu
cadion Secundaria Obligalora gue a
las-otras olapas o niveles educativos,
y esla tendencia se ha visto reforzada
con el inicio de |a implantacion gene-
ralizada de la Cducacion Secundaria
Ohligatoria. Las razonas hay que bus-
catlas no s0lo en la naturaleza de los
cambios propuestos en & ambito es-
pecifico de la evaluacion, que son
muy similares en todos los niveles
educativos en cuanto g principios y
orientacion general, sino también vy
muy especialmante en el hecho de
fue en acasiones se adopta ante ellos
el punto de vista propio de un nivel do
educacion no obligalona, como s &l
BUP, =n ver del punto de vista de un
nivel de educacion abligatoria, como
es en realidad la ESO.

ESO

Etapa obligatoria, no lo
olvidemos

Como he senalado antes, la evalua--
citn esta estrechamente vinculada a
la ensefanza v el aprendizaje v, por lo
lanto, la discusion corre of ricsgo de
convertirse en un didlogo de sordos
escasamente productive sl no tens-
rmios en cuenta las finalidades que
persigue |a ensefanza v los aprench
zajes que, de acusrdo con estas finali-
dades, son considerados priortaros.
El problema de fondo, o al menoes uno
de los problemas de fondo, es gue la
evaluacion en la ESO sigue slendo
auna menudo analizada, valorada v
debalida como sl no se hubiera pro-
ducido & cambio esencial qus ha su-
plUesto la infroduccion de esta etapa
en la estructura del sisterma oducalivo;
es decir, como s en lugar de ampliar
dos anos hacia arriba la educacian
ohbiligatona, hubiérames extendido dos
ancs hacia abajo la educacion no obli-
gatora. La E50 tiene unas linalidados
y da prichdad al aprendizale de unos
contenidos gue no son los del BUR, v
son eslas finalidades y estas priordcda-
des, no ofras, 1as que proporcionan &l
marco en & gue debo siluarss af and
lisis, ka valoracion y ol debate de los
aspoclos relacionados con la evallia-
cidn an esta etapa educativa,




Tan lejos como les sea
posible
En Lanto que etapa final de la educa

cion obligatoria, la ESO tlene como fi-
nalidad principal que los alumnos ad-
guieran los conochmicnios, destrezas,
habilidados, valores v normas gue han
de permitiles actuar como cludadanos
actlvos, responsables y crilicos on Una
sociedad demooralics. Es esta una fi-
nalidad irrenunciable: en el sentido de
cie ningan alumno puede verse prive-
do, por razan se sus caraclerislicas in-
dividugles o por su origen social o cul-
lurad, al derccho que & asiste a recibir
una formacion arientada a proporcio:
narle Ios aprendizajes necesarios para
desenvolverse con garanlias de éxito
en Ja suciedad, Desde ¢l punto de vista
da la ensenanza, ssto implica gue, al
margen de que Ina alumnos consigan
an mayor o menor medida y con mayor
o menor rmpides realizar ostos aprendi-
Zajes, no cabe en ningun caso elaban-
dana o I renuncia. Cabe, eso s, bus
car nuevos caminas, vias v oestratadgia

para gue cada alumng pueda progre-

sar-al maxdime en la realizacion de eslos
aprendizajes, Por supuesto, nadie 23
tan ingentia como para no darse cuen-
ta de que, pese a tratarse do una finali-
dad irenunciable v a aue se utilicen en
la ensenanza todas |as vias, caminos vy
estrategias imaginables, probablemen

te algunos alumnos no legaran & reali-
zar los aprendizajos propueslos, Esto,
sin ambargo, no cambia un apice el
planteamiento; aunoue sepamos gue
ne siempre vaya a conseguirse pland-
mente, hay que seguir intentando que
todos los alumnos leguen tan lejos co-
mo les sea posible.

En este contexto, la evaluacion se
convierte en un instrurmanlo funda-
mienkal para gular | onseianza y para
buscar caminos, estrategias v vias que

ayuden a los alimnos a prograsar en

su-aprendizaje. Estamos cierlaments
lejos, muy lejus, en eslo caso de de-
lorminados usos de los resultados de
la evaluacion con fines exclusivamente
acreditativos gue tal vez respondan &
las finalidades v prioridades de una
ensefang no obligatora, pero que
son manitiestamente inadecuados
cuando nos siftiamos en el marco de
las finalidades y prioridades propias do
la ensefianza obligatoria. Y la ESCes,
recordomaoslo una vez mas, una stapa
o la educacion obigatoria con todas
las consecuencias gue ello implica,

No todo es |la universidad
Fero las finalidades y prioridades
que caraclerizan la E5D no improg-
nain vy condicionan tnicaments la eva-
luacion en el sentido de olorgar ung
prioridad absolula a la utiizacion de

sus resultados como instrumento da
regulacion de la ensenanza y del
aprendizajp; A mi juicio, impregnan y

condicionan tambign &l uso de sus re-

sultados con fines de certificacion y
acreditacion. En. primer lugar, 1a certifi-
cacion piblica ante la sociedad de los
aprendizajes realizados  por los. alum-
nos, con consecuencias directas so-
bire su future academico y profesional,
solo adquiere pleno sentido al lérmino
de la olapa. En segundo lugar, la cer-
tificacian, conoretada en el titulo da
Graduado en Educacion Secundaria,
debe atender lanio 4 la finalidad esen-
cial do la etapa que antes comentaba,
como al hecho de que constituye una
verdadera |lave para el acceso a las
vias formativas posloriores.

Y aqul volvermos a encontrar de nue-
vo o riesgo de plantarse la acredita-
cicn no tanto en el marco de las finali-
dades, caracteristicas v Tunciones de
la ESC como en el marce de las: finali-
dades, caracteristicas y funciones de
una etapa de educacion no obligato-
ria. S tenemos una vision de Ja ESD
como una especie da BUP ampliado

- dos anos por abajo v recortado un

afio por arriba, tendersmos muy pro-
bablemente a tomar la decision de
proporcionar o no a los alumnos esta
llavve gue s a litulo en funcion-de que
valoremos si son o no capaces de se-
guir una via formativa que conduce de
la ESC al Bachillerato, v del Bachillera-
toa la universidad, En cambio, una vi-
sion de la ESO ajustada a sus caracte-
risticas, finalidades v funciones como
dltima fase de la educacién cbligatoria
debe conducirmos mds bion a lomar
esta decizion considerando no solo la
vign formativa gue conduce & la univer-
sidad pasando por el Bachillerato, sino
fambien las otras vias formalvas gue
llevan a los ciclos lormalivos de For-
miacion Prafesional de grado medio, o
aln a los ciclos formativos de grado
superior pasando por el Bachilleralo,

También fracasaban en BUP
lo=s nifios con Graduado

Es clerlo que existe ol riesgo de gue
alaunos allimnos a los gue so decide
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dar el titulo valorando gue han desa-
rrallado Unas capacidades v han reali-
zado unos aprendizajes que les capa-
citan para segulr posterormente ung
delerminada via Tormativa acaben elfi-
giendo, a la:postre, una via formativa
distinta gue requiere tal vez capacida-
des v aprendizajes gue no han sido
exactaments los valorados en o mo-
mento de adoptar |3 decisidn, Fste
rlesgo, sin embargo, &5 a mi juicio

_mucho menos grave y lesivo para ol

fuluro: académico v profesional de los
alumnos, y también menos gravoso
desde el punto de vista social, gue &l
rosgo que ss derivaria de condicionar
la decision do dar o no el Ululo en lun-
cion exclusivamente de la valoracion
de las capacidades y de los aprend)-
Zajes considerados necesarios para
cursar una sola de las vias formativas
posteriares, la que conduce al Bachl-
lferato ¥ a la universidad. La experien-
cia on el sistema anterior a la implan-
tacion de la LOGSE, con exigencias
de titulacion distintas para acceder
desde la EGE al BUP y a la FP, miues-
lra ademas con nitidez que un por-
centaje muy imporlante de alumnos
que reciben el thule gus ceritica en
principio su capacidad para seguir las
cnsenanzas de BUP encuentran de
hecho no pocas dificullades para cur-
sario con aprovechamisento.

En un momento en que existe una
proocupacion bastante generalizada
por & micdo de gue los alumnos ler
minen la ESO con un nivel medio de
conocimientos ous no les permita ae-
yuir con aprovechamiento el Bachille-
rato de la LOGSE, creo gue seria con-
veniente revisar las estadislicas sobire
gué porcentaje de alumnos, del fotal
e inicialba el BUF en el sistema an-
terior a la implantacion de la LOGSE,
liegaba a culminar con axilo su onbra
da en la universidad cumpliendo asi
con & finalidad Gltima e esta via for-
mative, ¥ no para justificar un posible
mal menor comparandolo con otro,
sing mas hien para recordar que I3
blsqueda de soluciones mediante el
establocimiento de criterios mas se-
lectivos en las decisiones sobre acre-

ditacién al lenmino de la educacion

obligatoria es una estralegla de cuye
capacidad real para resolver el probile-
ma planteado tenemos sobwada expe-
riencia v dalos obietivos que nos per-
miten valoraria,

Es esencial la orientacidn

Sl hegar pues el problema, proble-
ma que esta plantcado ¢n Lanminos
s o menos simitares en los debates
sobre la organizacion de la educacion
secundaria on lodos los paises de
niestro antormno social v cullural, creo
que es ilusorio intentar resalverlo re-
foreando gl caracter selective de la

acredilacion. Apostar con decision -es

decir; con los rocursos de lormacion,
de equipamiento v de porsonal nece
sarivs- por las estructuras de oreita-
cidn acadamica y profesional en la
F30 ez ami juicio en este momenio
una estratedia mas adecuada para
afrontarlo y para neutralizar en la me-
dida de lo posible las riesgos deriva-
dos de la oleccion por parte de los

alumnos de una vig formativa, al tér-

ming de la educacicn obligatona, no
totalmonle gjustada a sus capacida-
des y conocimiantos.

Niveles académicos
Los comentarios precedentes podr-
an lal ver ser imterpretados como un

reconocimiento mas o menns explicito
de gue la suslilucion del BUR v del
COU por la ESO v ol Bachilleraio de la
LOGSE comporta, por la naluraluza
misma de las opciones yorincipios pe-
dagogicos, psicologicos & ideologicos
aue estan en la basede lareforma, un
descensn inevitable dol "nivel acadd
mico” de los alumnos. Pienso que sc
trataria deuna interpretacion incorac-
ta, ¢ al mehos de una interpretacian
hasada en una concepcion dol Srivel
academico” que no compario en ab-
soluto. La LOGSE azpira a gue fodos
los alumnags gue cursen fa C50 alcan-
can el mayor nivel académico posiole,
exactamente igual, tal vez no mas,
pero tampoco menos, oue pretandia
ki Loy General de Cducacion con log
alumnos gue cursaban o cursan &l
ELP.

Hay, sin embargo, dos difercncias
esenciales que conviene tener er
cuenla, La primera es gue el referente
utilizaclo para definic of "nivel académi-
oo’ es logicaments distinto en une v
ofro caso, yva gue ambas stapas te-
nen Mnalidades voestablacen priorida-
des en cuanto a los contenidos de
aprendizaje senziblemenle dislintas.
La comparacion de los niveles acadd
micos no debe hacerse entre 4%y 4¢
de ESO, por una parle, y 19y 29 de
BUR, por gtra, sino més bich antre gl
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grade de consecucion de las finall-
dacles y objetivos que se propone la
FS0 con los aluimnos de 3%y 4°, por
iiha parie, y el grada de consecucion
de las inalidades y objelivos que s&
* propone el BUP con los alumnos de
1"y 27 por ofra. La ssgunda s gue
en la F30 encontramos a todos los
alumnos sin excepcionss, fanto a los
gue en al sislama anferion sg aneon-
lrarfan cursando 7 y 8% de FGE y 17
y 2 da BUR, gomo a los que eslar-
an cursando FP1 y también a los
gue ya habrian abandonado el siste-
me educativo. Por allg, i se decidie
ra pese a todo hacor 3 Una Compa:
racion global de los “niveles acads-
micos” aleanzados por los alumnos
an ambos sistermas, seria convenian:
I tomar en consideracion &l conjun-
to de los alumng tanto en un caso
como en al otro. Procedar de ofro
modo supondria sesgar los resulia-
dos de la comparacion en una direc
cion My determinada,

Crear las condiciones
adecuadas

Un (lfimo comantario para termi-
nar. El rechazo a aceptar la nterpre-
tacion de gue la eforma comporta
navilablemente un descenso de los
niveles de rendirmiento académico
de los alumnos no significa, al me-
nos en o gue me conclerne, una au-
sencla do preccupacion por e res-
go do que estos niveles no se alcan-
cen enla medida en gue se preten
de. Una cosa es la retorma y Ia ESO,
sls objetives y linglidades y los prin-
cipios idenldgicos y psicopeatagogi-
cos gue las sustentan, y ofra no dis
tinta, pero si determinante, lBs con-

diciones de todo fipo que exige su

puesta on practica. No siempre ¢S
thcil para los responsables de la po-
litica educativa crear las condiciones
cuandn se comparten los plantea-
mientos, poroes dudoso gue ni si-
guiera se jntenta cuando se afirma
Lma v ofra vez qua No e esta de
acuerdo con ellas como lo hacon &
menudo los actuales responsables
minislerales, M

La Comunidad educativa debe participar en
el proceso de evaluacion

Primer estudio sobre
~ los resultados de la
ESO en Cataluiia

a fumdacian G-
REM ha electua-
dao, porencango
del Departarmento
de LEnscnanga,
uina primers vilo-
racion de-los ro:
sullade acadami-
; cos de los alum-
niog de Catalunys oon 3 inplantacion: oo
la ensefanza socundara obligatoria
{ES0). H sstudio; raalizade en 18 centros
o reforma, sefala que an A% de los as-
hudianles consigue o graduado en ensse-
Aanz seoundara, limitandoss ol facaso
‘emnokr al 24%. Bstas cifraz, mas posilivas
aue las oue hasla ahora se defactaban en
la antigiss FORB, deben ser tomadas con
cautsla, poro aon un indicador de intarés
pare abordar sin dprioismos los probile-
‘mias de |a implantiacion dela ESG. Con
lodo, no debe ohidarse que este tipo de
galudio no puedn suslitdir 'una ateotivi
envaluacion cla | nueva secundaria a partie
de los critaros nlborados desde los nst
(ke 3 meddipeto i prarlicipacian de la co
munidad ecucativa en un procesa global y
FGUreso,

Las cautslas apuntadas responden a
racones obvias: el estudio del CIREWM Lo-
daviiz no ha finalizado, se esta hablkdo
de cenlios gue se incorporaron a kn eefor-
A En rse de expetimentacion, laomies-
b o (oS cualizliva gue cuantitativi, no
estan olaras las vias altermativas para of
alurnnaid Lue 1o alcanza los objetivos
curricuiaras, las horquillas estadisticas
considaradas son muy amplias... y, por
spuesto, a nadie debe sscapar & inferes

¥ Virgili Burrel
s =

del Departarnento de Fnseranss eh svalar
s palitica educativa con asludios parcia-
les. Con lodo, el ciftena quic delbe seguir-
se on osle asunlo es &l quo venimos de-
tendiondn las COO0 desde la claboracion
clal proyeeto de reforma educativa: la ex-
lensicn dn la caeolarizacion a la 250 pln-
lea proglomas nuevos que requlsran una
adecuada dotacitn de recursos para
combinar cantidad vy calidad, asi comp
una politica de formecidn ded profeserado
mias ambiciosa y ligada a ls préclica cofl

sofirn ole os nuevos instifutos. Los-meca:

nisros de evaluacion, no solo de los estu-
diantos sino del comunto del sktonm edu-
cative, son ahora Mas necesanios purs
detactar s nsuliciencias del pucve jiEn
ceestudio o ncorporar [Bs mejorss neos-
zarias profoxorsdo de apoyo, reduccion
cla ratios, diversiicacionss. cumcularas...-
gue-permitan e auperacion del fracase
esaar,

Par otro laco, no debe perderse de s
la gue ez la red poblica ka gue asume de
hezchio &b grieso da s intogracion educat|
i, ol los problemas-gue ocasionag 8 es
colarzacion hasta les 18 anos de un
alumesich procedente de sootones: sociE-
Ins con un nivel cultural v unas acliludes
ante el asluidio muy diversas, o que indica
que o enbre losinstitutos desecundana,
dondo dobe hacsrse un esfusizo ospocial
en dotaciones humanas-y matariales pas
carantizar b cisfidad de la reforma educati-
va, Esta nooesidad es-tocdavia mas actl-
ciante en las poblacionas que padecen
deficits socizlins yocullunles detodo tipo,
Iy quig requicns o reciban una atencion
ediucativepreteranta. Il



cAtender a la diversidad o mas de lo

mismo?

Las

atilar sobre las
opfativas os
mencionar un
tema de Ios
que no pasan
inadvartida-
menta; es po-
ner encima de
la mesa, para unos, lo gue debia ser
{(variedad educativa en los conlros) y, sin
embargo, no es; para otros, una luenile

optativas

¥ Miguel Reclo Muiiz
1ES Margues de Suances (Madrid)

de diferencias, en sl curriculo de los
alurmnos, totalimente arbilrara, sin mas
undamento que el deseo persona - gue
&N ocasiones gsconde una reconyersion
laboral- de cada profesor o una mala v
desoriertada eleccion de los alumnos o
sus padres; para los lorooros, el recuer-
do de una experencia do frustraciones,
darivada, bien sea de la negaliva de
Claustro o dela Inspeccion a conceder
la aprobaciin de la optativa planteada,

- " ESO

bien sea de su no solichud por los alum-
nos o de g falld de medics para impar-
tiria aclecuadamente..,

Sin embarga, en este tema, como sn
tantos ofros que se refieren a la refarma
educativa, las intuiciones primeras, a ve-
ces tan asentadas entre muchos profes
sores ¥, per imitacion, enlremuchos pa-
dres; no resisten &l enconlronaze con
Ins datos mas elementales, De nucevo,
s opronds: -tantas veces hiperonticas
y negativas- sobre las optativas v el pa-
pel qui estan descmpefiando, estan ex-
tendidas v son tan generalizadas como
superficiales sus raices v débilos sus ar
gumentos, Veamos algunos de log topi-
cos sobre esle lema

PARA QUE LAS
OPTATIVAS Y QUIEN LAS
DEFINE Y PROGRAMA

El sisteima aducativo del que se ha
dotado fa sociodad espanola defisnde
Ln medelo de ensefianza comprensiva -
hasta la Educacion Secundaria Obliga-
Lorie- en &l que tiens un papel funda
menkal e slencian a la diversicad v a la
“pluraliclad de necesidades, aptiiides e
interases del alumnado™ (LOGSL, art.
21.1}. Para ella;, en el marco de ki nueva
concepcion de los cenfros, por la gue
so dola o eslos de una relativa -paro
amplia- aulonomia pedagogica, la lay
preve rue as Administraciones educa-
tivas, en e ambito de o dispuesto por
fas leyes, favoreceran la aulonomia de
fos certros en lo que respecta:a o defi-
nician” y programacian de las matonas
aptativas” (LOGSE, ait. 21.3). Semejan-
teenfa ley, pero sin desarrollar nomati-
vamente, ‘sen lof arlloulos referidos al
Bachillerato. pCudl es, entonces, el mo-
dielo educativo en el gue se silla o de.
bate sobre las optativas?, Quiza parez-
can obvias algunas de las afimaciones
que voy a hacer, pero parecen alvida-
das y cuande se enjuicia ol papel de las
oplalivas v sin saber su finalidad, difici
manle puede valorarse si estan o no
cumplienco su papel,

La LOGSE define un modelo de ense-
fianza comprensiva del que s su mayor
exponenle la etapa de Fducacion Se




ESO

cundaria Obligalora: En asta los
alumnos de 12 a 16 anos siguen
un curriculum basicamsante co
mun v en el que las diferencias,
en cualguier caso, no tienen
consecuencias para la obtencion
tle la fitulacion o carecen de im-
plicaciones para & futuro laboral
o acadomico de los alumnos. Sin
ambrago, cualguier profesor o
cualnuisr padre o madre sabe
fue, a esas edades; los aum-
nos, por sU ya diferenle pasado,
pol sls diversos intereses vy ca-
pacidades presentes v por sus
expectalivas y orientaciones -
tanto lborales como academi-
cag- luturas, s alumnos -repito-
son muy distinlos. Pues bien,
una de las mancras de respelar
y atender & csa diversidad dein-
tergses ¥ necesidades os la pra-
sencia de optativas on los G-
mos cursos de la Secundaria
Obfigatoria. Centrandonos en [a
regulacidn (1) que se adopla en
el denominado terrilorio MEG
(para todas sus CC.AA,, exceplto
Balsaras) el aluimng pasa de ele-

pues nada hay prescriplivo, sal-
vo objetivos do olapa y area,
contenidos y criterios de evalua-
cion v siempre referidos a la 0
nalizackon de la etapa. MNada so-
bre que hacer en 19, 27, 3" 0 4%,
nada sobre que contenidos con-
cretos ensefar, hada sobre ol
método mdas conveniente O &6~
b los eriterios de evaluacion en
Ins que basar las decisiones que
se adoptan en las Juntas de
eveluacion © en las reuniones de
los equipos docentos,

PERO...

FPoro pronto aparecieron las
primeras disfunciones v proble-
mas. Amen de los gue se dervan
de |a falla de recursos economi-
€S, Que No SN POCOS Ni pague-
fins, hay otros de interds o inci-
dencia ain mayor: La responsa-
bilidad de los problemas -y fam-
bién de los &xilos- 885 comparti-
da. Veamos como e reparte.

La Administracion

gir (muchas voces solo en Looria)

an 19 de ES0 el contenido de tres areas
(ura optativa, religion contesional o acli-
vidaces de estudio v la lengua exlran]e-
ra), a elegir en 4° de ESO &l contenido
de siete dreas (dos optativas, religion
confasional o actividades de estudio, la
lengua extranjera, matematicas “4" o
"B v dos troncales apcionales); os de-
cir, en 4% &l alumno -0 su familia- elige
slete de doce arsas (ncluida la tutariz),
La conclusion parece clara, & interés
del alumno pesa en la configuracion del
curficuio gue cursa, Fsta situacion no
admite comparacion con k& regulacion
de las onsefanzas do la misma edad (2°
do BUP 0 de FP de Primer Grado) do |a
Ley de educacion de 1870 La nomma
ha buscado, pues, un equiibrio: aten

cion a ka diversidad, pero sin rompor ¢
gardcler comprensivo de la etapa, dite-
renciandose netamenle de las experlen-
oias llevadas a cabo, sobre esle punto,
en las comunidades autonomas vasca y
calalang en gl largo periodo de exper

mentacion de eslas ensehanzas (desde
& curso 1983-84 al 1991-92). On efet-
t, los sislomas de diferentes ntmos -de
la comunidad autonoma vasca- y de
iy cliferentes configuraciones de cré-
ditos -da la comunidad autdnoma cata
lana- escondian un velade atague al

principio de la comprensividad (2), del

que ol MEC quisn distanciarso,

i Sobre quign descansa la organiza-
cidin de esta optalividad?, Comno hamos
visto en la anlerior cita cel art. 21,3, las
administraciones educativas, a lraves
de la aulonomia pedagogica de los cen-
lros, atribuyen a los inslilutos la respon
sahiliclad en la delnicion y programe-
cién de las malonas optativas: Esla alri-

bucidn sesilla en el novedoso prncipio

de autonomia.de los cenlros, gue impli-
ca un cambio ke susiancial o mas gue
ey propia moditicacion curricutar. En
ciacto, los centros -espocificaments, los
Claustros de profesores- deciden ahara
que, comeo y cuando ensenar y evaluar,

El MEG, en sus funciones de
gestion dal teritorio en el gue mantie-
ne compeloncias, pero, también, an
las competencias que mantiena mas
alla de las transferencias educativas,
s prencund de las cusstiones peda-
gogicas, pero descuido las organizati-
vas, las ligadas a la autonomia de or-
ganizacidn y fupcionamiento de los
cenlros, gue tanta Incidencia estd te-
nicndo -camo puso de manifiesto el
primet “nforme sintesis de seguimien-
to de fa reforma educativa™i- en exito
o fracaso de la implantacion, Las fa-
mosas 77 medidas se orientaban a
cubtir este flanco y, en etecio, algo
mejoraron la siluackon, aungue todavia
es uno do log puntos deébiles, necesl-
tando mayor dedicacion, preparacion
dol asesoramicnlo, materiales, etc.

Duranle el periodo de Implantacion
gue llevamos vamos por el quinto cur-
=o- la actitud de la Administracion ante
las optativas ha sido, en demasiadas
ocasiones, erratica, contradictoria v co-




barde. Erratica: todos conocemos ca-
508 de oplalivas aprobadas agui y ne-
gadas ali, con idéntlco proyecto; o ne-
gadas este afo v aprobadas al proxime;
o actitudes de anlmo a la proliferacion
de optativas y cemrazon completa a los
provectos mas maduros y respaldados,
interpretaciones Tgeras v reslrictivas de
las mismas leyes... Contradicloria; la
evolucion de las sucesivas normas que
han regulado esta etapa -vamos por ias
terceras instrucciones- han significado
un claro refroceso en el paps! de la op-
tatividad que, a la postre, entraba en
contradiccion con el papel que se le
afribuia en la propia LOGSE, privando a
los institutos de uno de los mas impor-
tantes recursos para atender a la diver-
sidad y permitir, sin fracturas, la com-
prensividad del modelo. ;jCamo van a
estudiar, por principio, un sagundo idio-
ma &l numeroso grupo de alumnos con
problemas en su lengua matema, en la
vernacula de la comunidad vy en la pe-
mera lengua extranjera’. Cobarde: ante
los problamas gue planteaban los cen-
tros, derivados de la supuesta compleji-
dad organizativa del horario de estas
malerias o de la plantilla necesaria, la
Administracion no ha tenido conflanza i
en los centros, nl en su capacidad para
llevar adelante un proyecto qus fan solo
-gue No 85 poco- exigia engrasar la ma-
quinaria-de UPE, CPR vy, sobre todo, Sl-
TE... y dosarrollar su funcion de forma-
citin ¥ asesoramiento, Olra vez, se ha
optado par 1a solucidn faci: cuando no
funcionan los elementos de control o de
asasoramiento... pues, café para todos.

Sin embargo, de los dalos 'del sagui-
mienta de las oplativas no sa derivaban
conclusiones gle justificaran tales medi-
des, Las optativas no eran muchas. No
to eran en su variedad absoluta; se ha-
bla de varios miles, pero son ochocian-
tos los cantros publicos que las impar-
len vy, sl 52 agregan por su contenido
raal y no solo por su titulo (hay monto-
nes de Ululos para Una misma optaliva;
por gigmplo, intreducsion a la culfura e
historia de la comarca o comuniclad) la
tipologia se reduce muchisimo, alcan-
7ando unos limites razonables. Tampo-
coreran muchas desde el punto de vista

de su distribucion en los cenlros; an
afacto, los centros que tenian mas -al-
QU caso excepoional con mas do vein-
te- tenian mdas de 3.000 alumnos. Ade-
mas estaban, nonmalmente, squilibra-
das enfre los distinlos departamentos y
un recusnto de su alibucion a deterrmi-
nados departamentos -de los gue po

dria sospecharse que tiizaban & ofie-
cimiento de optativas para evitar el des-
plazamients de sus profusores: no daba
cifras significativamente altas ni &n Fran-
s, moen Flosolia, nl el Latin o Grege,
efc. Las diferencias cataban justilicaclas
por la diversidad e los intereses de las
comunidades educativas an 132 que es-
taban inserladas fos cenfroz o par la
tradlicion anteror de éslos (pe., en IES
que antes habian sido IFP habiz mas
optativas de iniclacion profesional), poro
lag variables que mas pesaban a Iz hora
da explicar las diferencias eran, a vensas,
los criterlos de 'la inspeccion de turmo u
ofros aleatorios. Con lodo, el paso del
tiempo ¥ una labor deg seguimienlo y
apoyo lba mejorands a3 cifras v pocia
haberas siluado en un lugar adecuado,

Los cenfros educativos.

- & los centros, a los profesores sobre
lesdo, pero lambign a padres v alumnos,
nos cabe clerla responsabilidad v no
peguefa. ASa ha orenlado & los alum-
nos de 6% de Primaria para gue alijan
bien en Primero de Secundana? ;5 in-
forma a las familias v a los alumnos?
&5 confligura el cupo, es decir, las peti-
ciones de profesorads, en funcion de
las peficiones de los aluminos: o, al o
ves, se hacen casar las necesidades
con el cupo o con los Intereses perso-
nates o laborales? ;S dan todas las
combinaciones o se lintan v se clorran
formando ifinerarios?. Algunos de los
problemas gue hay detras de safas
praclicas son de facil solucion: adelan-
tar &l conocimiento de i pelicion de op-
tativas a mayn. para que al cupo res-
ponda a sus necesidades; fijar ranjas
horarias (dos horas sequidas un dia o
una hara dos dias) permite que las op-
tativas se puedan cursar slempre en pri-
mara opcicn, sin restricoion denvada: de
otras sftuaciones, etc..,

ESO

B lracaso anunciado de las optativas
viene, también, de la mano de otros bu-
lns: las optativas consumen mdas cupo,
son rechazadas por el profesorado, so
gligen sin criterio por los alumnas, eto.
Son, de nuevo, excusas: las horas de
los alumnos son las mismas, sean de
tugica o de Fsica o Quimica; los prole
sores No las rechazan, al contranio, hay
tina estabilidad alta v una motivacion
importante; gue a veces se pisrde &n un
esterl volunlarisme cuando no consigue
sit objetivo v no reclbie apovo de ki ad
ministracion o del propio centro, La ex-
porioncia calalana es en este sentico
muy [nteresante. La orentacion a los
alumnas, pero tambien social; a sus fa-
rnilias y a la comuniclad educativa on su
conjunto, es posible v se asta levando 4
cobio.

Y EL FUTURO

La nueva Administracion, a lo quo pa-
rece por sus declraciones politicas, ss
estd dejando arraslrar por la misma
pendiente en la que se siluaban las Glti-
mas normas -las mas reabriclivas para
las oplativas- de la anterior administra-
cian. Corrar k. optatividad es un error y
Una contradiccion, ;Como-atender, sin
optativas, a log alumnos de fos Progra-
mas de Diversificacion Curicular?, oy a.
los del Programa de Infegracion?, 3y a
los Compensatora?.., (Quienes van a
defender la oplalividad?... jTendran
que ser los estudiantes... como en la
huelga de 1986-877, E

Notas
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Para intentar aclararnos cuando
hablamos de autonomia

Auvtonomia,
recursos Yy

responsabilidad

g el dicho gue
mas vale enoen-
dar una vela gue
maldecir fa oscu
ridad, Guiados,
an  ocasiones
mas intuitivamen-
te gue conscien-
tementa, por se-
migjante principio: sindical hemos des-
plegado pancartas y formulado reivin-
dicaciones que nos han permilido i
avanzando... hasta gue nos hgmos en-
frentado a la nsoslayable necesidad de
convertirlas on alternzlivas discursiva-
mente desarrolladas, ntemaments co-
herantes v aocialmente fiabies, en su-
ma, allemativas asumidas por el prole-
sorado y validas para negociar.

Esta es la coyuntura: en la que Nos
encontramos respeclo del problema
ue conocemos con la denominacion
de aulonomia de los centros, Gien mil
vatos enunciade, enarbolado para un
rota y para un descosido, hoy, en el
contexlo de la ofensiva dlesrayulado-

¥ Honorio Cardoso Garcia

|ES Penaranda (Salamanca)

ra, nos toca aclarar el conlenido de
esa reivindicacion. Y ello significa po
nermos de acuerdo sobre: los diferen-
tes significados, sobre los limites y,
ante todo, sobre los ambitos de laau-
tonomia. Porque es ahi dondo estan
las claves de la necesaria y Urgente
clarificacion de o que debemos en
tender por autonontiz: jgue es?, Len

oe? y hasta donde?,

Paro antes de Intentar el desarrolio
de eotas claves sl puede ser necesa-
ric clarificar rolundamenta gle la ad
tonomia no liene nada gque ver con la
doctrina do la lbre eleceidn de cen-
tros y 6l concurse de un millon para &f
migjior can lns que los actuales res-
ponsables del Monasterio de Fduca
cicn han engalanade su andadura,

Un intento de definicion

| & autunomia es el pringipio que ta-
culta para la atencion especilica de
las necosidades educativas, En con-

secupncia debe constituir un instru-

menlo posibililador del enriqueci

miento. profesional, lundamentado en
la reflexion pedagogica colectiva v
desplegado en la intervencion didac-
tica croativa. Si los contexlos en los
gque se inserta el centro educativo
son dilerentes y variables no pucde
caber duda alguna sobre la rospues-
la flexible gue los diferentes centros
deben proporcionar; os decir, sobro
la necesidad de ejercer un grado de

cautonomia gue permita arlicular esa

respuesta flexibie,

Esa respuesta flexible no debe con
tundirse con la ausencia de critenos
constiluyentes o, por deciro de ofra
mancra, con la desregulacion o du-
sencia de requisitos cormunes 8 to-
dos los centros, Requisilos de infra
estructura, de dotacion humana y de
apoyos técnicos suflicientes para ga-
rantizar una achiacion educaliva cua-
lificada. Semejante planteamienio no
debe olvidarse sobre todo en tiem
pos de crigls como |os gue atravesas
mos: dotar de autonomia a los con-
tros no debe constituirse en la coar-
tada de las administraciongs para
ovitar asurmir las responsabilidades
oue les incumkben.

Pero correlativamente, tampoco de-
bemoé olvidar gue sin equipos do-
cenles comprometidos con el desa-
rrollo profesional, capaces de coordi:
narse en la reflexion y en la interver-
cion, dificiimente llegara a producirse
una aulonomia nnovadora en lo edu-
cativa, sin allo no exlstira jamas tormna
de decisiones dilerenciaclas, gque no:
sotros debamos defender en el con-
texto del marco definido por- el movi-
miento démocratico de defensa y me-
jora de la escuela poblica, frente a
quicnes niegan dichos marcos refe-
renciales en virtud de a suplesta pre-
eminencia de las slecciones esponta-
neas de los individuos.

Los perfiles de la autonomia
Poro s debe existir una actuacion
aducativa especifica scuales son los
aspectos an los gue debe Incidir?, La
resplesta debe ser en los fundamen-

tales de la vida del centro:
Continda e pig. 35






de accion sindical

loa dias 13, 14y 16 de noviembre
=8 calebraron en la Escueta Sindical
"Mufiiz Zapico” de CCO0 unas Jorna-
das ol Aeclon Sindlcal a las que asis-
tieron unos cien responsables de éslo
area de lodas las Comunidades Auto-
nomias y de todas lus Ramas de la
Conlederacion, En lag mismas parbici-
paran experlos en relaciones labora-
les: tanlo invitados como de los pra-
plos gabinetes-de CCOO,

De los temas objoto de debate du
ramte los res ding -solo reselarcmos
uno, "La arliculacion da ki negocia-
eitn colectiva”, por lo que lleva de cia-
rificaclor &f andlisis de fa estruciura ac
tual de la negociacion colectiva en Es-
pari, las conclusiones y directrices
qua del mismo dimanan y, por donde
debe discurmin su racionalizacidn.

La estruciura-actual de la negocla-
elon colectiva es muy [ragmentada,
cleyuna atomizacion:que Taya en lo
Irracional por su grado de descenlrall-
zacion y por el nimero de convenios,
praximos a los 5:000, on relacion al
numero de trabajadores por los s
mas afectados; nos enconllamos
convenlius desde 10 o 15 rabajadores
hasta los grandes estalalos de sector,
mas razonables, que supeniendo ol

1.4% de los convenios, representan a
mas dol 25% de los trabajadores.
Rosponds a una siluacian heredada
del regimen antecior, Que de maners
mecanica se ha vinido reproduciendo
hasta ahora, No chatante parece Una-
riimiz, fanla a2 dea de que os wi-buen
mamento para afronlar su necesari
reestructuracton como hacia dondo
duebe reostiucturarse. En asle’ aliime
sonlido se apuesta por un madels, ya
experimentado en soclores importan-
tes, como guimicas, construccian,
textl v conlecclon, artes grahcas, ban-
ua; ote,  como es el de los convenins
rjenerales de seclor anivel estatal,

Conclusiones unanimes
Mo hay mndslos dnicos i precleter-
minados en la estrucluracion de la ne-

gociacion colectiva, SU nuevo disefio
depende on gran medida de las orga--

nisaciones sindicales, En gsla linea, la
practiea sindical, los resultados de es-
tos afos en la neaoclaclon coloctiva,
|z raforma laboral v los deroteros poli-
licos del pais en matena de desverte-
bracian social v lemitonial, nos han da
do razones suficientes para apostar
por un models flexible de cotvenios
de sector estatales, Razones gue,
contrastadas a mado de prieba cor
olros modelos, éstas no solo no cum-

plen, sing que producen lns efeclos
confrarios; on sintesis serian:

a. Lo convenios de seclur estatal
206 LNG via de racionalizar [a negocia-
cion colectiva. '

b. Ordenan progresivamente |as
condiciones de rabajo de un sector
con peculiaridades y caracteristicas
eapecificas propias.

c. Dan uh régimen de homogensi-
dad-a condiciones laborales v de fra-
bajo que son hormogéheas,

d. San strunientos socio-laborales
de verlebracion interterritorial dentro
del Estado frente a las lendencias v
fuerzas centrifugas, cuya razon de ser
Bs acrecentar ks diferencias.

e. Son instrimentos gue eslablocen
condiciones para la jgualdad en su
marco, dande fgual Lrala @ lo que san
condiciones lguales, como igual sala
riga trabajos do igual valor.

f. Son uninstrumento de solidaridac
du aguellas empresas, leriloros, con
mas capacidad sindical, recursos, po-
alibilidades ele, con raspecta a los que
menos benoen. En el que aprovechado
las polenciglidades, en espocial de los
primeras, s garantiza un minimo para
toros, que de olra manera posible
mente po alcanzaran los segundos.

g. En los ambitos de la Administra-
Gidn evitana las distorsiones que pro-
ducen la aplicavidn de convenios in-
tersectorialos on dreas o serviclos
muy concretos vy especificos, por g

‘grado de adaptacion gue pormite el

convenio sectorial o gsas especificida-
des, no solo en lo que respecta a los
interosos de los frabajadores, sino
rmbicén, en lo mue afecla al servicia,
visto desde la parte: de responsabili-
dad que los mismnos tenemos en con

fribuir <1 buen tuncionamienta de los
servicics plblicos.

h. Permile arlicular la negociacion
coloctivd en dmbitos inferinres; a nivel
de subsector, comunidad auldnoma,
provincia, empresa; desarallando,
adaptando o supranda & marco ge-
neral.

En cuanio a como arlicuiar ke nego-
ciacion an ambitos inlenones, gue ma-
tetias deben corrarse en el comvanio
sectorial estatal, cuales deben remilir-
a0 a4 piveles de comunidad, provincia

T‘E-



Antonio Navarre | -

o onpresa, solo cabe establecer e
terins generales, vy su plasmacion
concreta dependo an gran mecdida de
ks caractorsticas del sector.
Coma oriterio, &l ambito seclorial
estatal ha de especiahzarse cn mate-
rias de inlerdés general, de ardenacion
del sector, estiuctura profesional, es-
fructura saladal, condiciones de lra-

bajo, derechos sindicales, elo., con :
cargeler normalivo, mientras que en :
ambitos inferiores la negociacion tiene

flie et mas de indole adaptative.

Reapertura de un debate

Este no es un debate nueva, sim-
plementa se ha reabierto, dospués de |

aprobar la "Propucsta estrategica so-
bire estructuracian v articulacion de la

ficqociacion colectiva" el Consejo’
Confederal de 7 y 8 de miarzo de !

1995 vy de los debalos congresuales,
con motive de los convenios del sec-

lor de Empresas de Trabajo Temporal
(FTT} de reciente regulacion legal vy, :
del Acusrdo Interprofesional do Susti-

tucion de las Ordenanza Laborales,

lodavia en proyecio, como conse-
cuencia de la derogacion de las mis
mas vy, a los que podrdamos anadir,
por razones dilerenlos, of faspaso de
compelencias educativas, el sector

del Personal | aboral de las Adrminis- :

traciones Educativas.

Alguien se proguntard que tenemaos |
ary comdn, La respuesta es sencila, k@

necesidad de ordenar y arlicular la
negociacion colechiva de unos secto-
res en translormacion, sobre la base
e T experiencia sindical acumulada,
coifrastada con la realidad y con el

sesssEessanE

espejo de unos resullados en unos :

caso satisfactonos, on olros no tanto.

Algulen lambian, podida pensar gue
no son sectores. comparablos, ya i
que uno en =i es una ampresa de 3
Administracion Educativa. | a diferen-
cla eald mas en la aureola y la para- §
ternalia de la que se hace rodear of
poder, que a efeclos praclicos o le- :

gales, que no ka hay con respecto & i

ofras ompresas en identica shuacion, &

pern hasta las Administraciones Alo-

nomicas, con oropelos incluidos, es-

tan somolidas plenamente a la ley v al

Deracho, ™

P

Josep Terver

L

Seminario sobre el

profesorado

universitario

.

Los PNNs

El pasado 18-X1 |a {':onierenr,la e
Hectares de las Universidades Espa
folas (CRUE) organizd en Barcelona
un "Saminario sobre el profesorado
Lniversitaio” en el gue fue presenta-
do y debatido un documento sobre
posibles soluciones al problema dol
PRN. Los sndicalos presentes en la
Mesa Negociadaora Sectaorial fuimes
invitados a manlfestar nuestra opi-
nion al respecto, ¥ a presonlar nuos-
lras propias altermaltivas,

Primer contacto
Rectores/Sindicatos

Hay gue resallar gue ella ha signifi-
cado e primer contacto oficial entre
los sindicatos reprasentalivos v el
conjunta.de los Roctores de Unwers-
dad: Tal como hicimos constar en
nuestra infervencion en dicho-acto,
valoramos miy positivameante esle
hecho, v esperamos gue (HErus una
Inflexitn en la radiciongl incomunica-
cion entre ambos colectivos.

Hemnos manifestado reiteradamen-
te que la mejor manera de arlicalar
o] didglogo enlie los Sindicatos, los
Bactoras v las Administracionss ae-
fia mediante niuestra presencla en g
Consejo de Universidades, do lormia
andloga a como sucede en ofros
dambitos de la Funcian Piiblica y en
particular de la Ensenanza. Pero
mientras s LRU no sea modificado
an-eske sontido, enlondomos due
eate tipo de contactos puedean suplic
en parte esta deficiencia, vy pueden
incluso allanar e caming haoc ese
ubsjeliva,

Reconocimiento oficial de la
nueva penenizacion de la
Universidad: estamos como
estabamos

Tambign valoramoes positivarmenta
gue se reconozea oficialmaente lo gue
venlmos deaunciando desde hace
muchos anos: gue la LRL ne daba
una solucitn definitiva al problama
da los PNN, que as provisiongs do

T.E.




duimanda-docenle oran claramenle
Lxajas...

M&s a0n, v por todo gllo, habiamos
vaticinaco o que ahord 52 ha reoono-
ciclo oficialmante: gqus sstamos coima
antes de o LAY, con aproximaca-
mento la. mitad del prolesorado. uni-
vorsitario en situacion precaral Y eso
&in contar los “subpenenes™ sonlra-
tos a tiempoparcial, hecanog..,

Soluciones de fondo:
ampliacién de plantillas,
maodificacion de la LRU... ¥y
mientras tanto, jqué?

Farece haber un acuicido general en
o las solucionos de fondo deben -
alulr, por ko menas, ua reforma global
de s LR v una netable ampliacian de
las plantilas. Paro ya no esta tan claro
ouie haya consenso sificiente para o
DENTRrG Y FCCLrsos para o segundo;

Yoaun en gl mejor de los casos, fa-
les soluclones 1o setfan a hedio plaze.
Es necesanio, por lanto, articular alou-
N solueian reefecto Inmedialo, ro-
curando, cldro esta, comprameter o
menos posible las eventuales solucio

nes de fondo antes relonidas, No pue:
de continuar lo angustiosa "espera”
cel PNM, pendiente de nuovas [y pa-
ralegales) prorrogus anuales de sus
confratos.

CC.00. y los Rectores
coincidimos en la posibilidad
de crear una figura de PDI con
contrato laboral

El pasado mes de Janjo, GEOO ini-
cig un intensa debate inlémo: sobre
posibles soluciones lransitorlas para &l
PMM, que tos leve a laidea de croar
una fligura de PO con contralo fabo-
ral, 4 la cual podian acogerse quisnes
hikiieran agotadi lus positilidades do
la LRU. Mo se lratarz de elimingl s
figuras do Ayudantes o Asociados, nl
daineter en viamuertd g los achiales
PHMN=s. Serfa ung figura de iransilo
hasta el evonlual acceso & plazas -
merarks, El debata inlerno no esta
aun cerade, purgues qUSremes. pro
tundizar en el estudic de altermativas,
y en los porliles de esta (forma de
corlimlo, aceesn, mecanisig de ne-
cogiacion colsctiva, ),

bR < > -

-

CEn el refanido Sominario del 18-X
constatamos con satisfaccian gue
una-do las alfernativas planteadas
por la ponencia de |z CRUE coingl-
clia-en gran parte con kg nuesta: Fal-
tan precisar muchos aspectos olb-
viados on dicha ponencia, v disere-
pamos, pol elemplo, en que solo los
coctoras tengan acceso a esla nue-
vafigura.

Mo cbslanie, enfendemos gue ey
suliciohies elementos de coincidencia
como para alimenlar indadas expec-
tativas de guo un progesa de dialogo
pudiera fructiicar en una propuesla
consensuada.

Menos convincanle hos parecic una
segunda posibilidad planteada por la
ponenci de ke CHUE, consisients on
croal Wy guinto cuerps docenle, al
cual podrian accedor los doctores
mediante un concurse tutelads por la
propia Univarsicdad y en el s valorara
capocialments |a capacidad docente.
Sin enfrar en mayoros detalles, enten-
demos aus estas alteimativas compro
releran en exceso ladulura modifica-
cion de la LRLL

T.E.



Los otros sindicatos se
distancian
El gindicalo CBIF s mostia oontra-

lie a ambas propuestas, apostando §
por una modificacion urgente de la
LRU gue comlemplara dos. carreras
dasenles paratelas: (para EEUU vy :
EIS/kac) convorgentos, conslstentes

exencialmente en conservar los cuas

fro cuerpos docentos acluales v las fi- ©

guras che Ayackantes (pon clerfas mo-
dificacionss), & Intercalar las de Proiu

sores Ayudantes con una duracion de :

10 anios,

Fambién LGT se mostrd contranio a
ambas propuiestas de la ponencia de
la CRUL, e insistit asimisima oh abor-
dar inmediatamente la modificacion
‘o la LBUY, que centraron en la unifi-

cacion de los cuatro cuerpas docen
tes actuales en unoe solo (con distin:

os nivales inlemos), v enla infroduc-

cion de und “acreditacion” estatal co-
mao requisita previo para poder optar
adicho cuerpo,

Mds matizadamente se mostrd Cl-
GA respecto a la primera de las pro-

miestas, insistiendo 20 el rechazo 2l
segunda y en otros aspeclos ya men-

clormdos,

Conclusion

Manifestamos nueslra satistaccion :
por esle primer contacto  Sindica- ©
ios/Rectores, que esperamos tenga

continuidac en el futuro, coma un e
50 mas hacia una plena normalizacion
de fus mecanismos de representacion
y negeciacion sindical.

Asimismao nos congratulamos. por
coincidir en el diagndslico sobre la
problomatica dol PNM, y-en la poslhili-
dact de aliviee transitariaments su si-

tuacion medianie su recanversion a

Frofesores Laborlas, Sin compromes-

la las fuluras soluciones de fondo

{moditicacion de o LRU, ampliacicon
de planiilias...).

Relleramos nuestra disposicion &
profundizar los analisis y debales, con

la GBUF v los demias sindicatos, so-
bre la solucion transiloda apuntada,
el conlianza do llegar & una pro-

puesta ampliamente consensuada

que-alivie la angustiosa situacion -
lual del PR, W

. _ Miguel Cogue

Centros Municipales de Bachillerato

ES URGENTE UNA MESA DE
NEGOCIACION CON

EL MEC V77—

a negociacion iniciada sone gl MEG, respecto-a la onisis do

Ins Centros Municipales de Bachillerato (CMB), on al ultimeo

trimestre del curzo poasado, no hba respondido a las expecta-
tivas. de seriedad gue csperabhamoes de los inteflocutores de fa Ad
minislracion. '

| nirante &l pasadn mes de noviembre seomanluyvieran dos re-
niones del grupo de trabajo de los CMB, una en Plasencia y ofra
en Madrid: Enlro los scuerdos adoptados hay que resaltar una ini-
claliva do caracter politicn, enfre las Federaciones do Ensonanza
de GOOD vy UGET, enviando un texto o los grupos parlkamentarios
de L)y PSOLE para gue lo presenten en la comision e ensenanza
del Congraso de lus Dipulados, y pueda serinfroducido-en la Ley
do Acompanamienio a loa Fresupuestos Generales dol Estado
para e 97,

Fl texto basica remitido, [dgicamente reformanle, es el sigulente:

Integracion de delerminado pefsonal en los cuerpos de funcio
parlos docantes

“Pordran integrarse durante ef gfercicie 97, on los correspon-
dientes, cuerpos docenias que deban mpartic a5 ensenanzas a
guer se raforo b Ley Ondniea, e d de acfubre; de Ordenacion
Gonoral del Sistema: Faucativo, & personal docente gue ongs g
oondicion de Parsonal Laboral Docante, delas administracionas
lncales, cando concurran s siguientes aimunstanciEs:

a. Estivieran prostanclo senvicios en w1 centro de ifulandad de
for actininisiracian focal, va creado a la entrada en vigor do fa e
sonte | ey, Bn e gue se fmparan enseianzs o) .l?.‘f;fﬂ?(-‘ﬂ general
e caracter obiigatoro o pestobigatono,

b, Cugndo se produzea ansformacian oe titulandad. del ceniro
doconto en faver de fa Administracion Educativa compelante, o sg
haya producidn como consecuancia de fa implantacion de la
LEXGSE

o Tenga la fllacion académica requenda segun-la Ley Crgani-
o 771990 de dde oclubre, de Ordoracion Ganeral el Sislorma
Educativa, o gueon ol momsnio desw ingreso enda Adminis-
racian Looal se axigia pan &l aceesn a los cliarpos docenfes e5-
fatales"

Oira de las iniciativas de nuestra Federacidn es | de solicilar,
coimio a5 ha sido, la formacion de una puova Mesa de Megocia-
citn coneel MEG, con una doble linglidad: resclver el asiinte de la
barcmacion do las prolesoras v profesores de los CMBs: y modifi-
car el convenio MEC-Wimicipios, con el objetivo de poder impar-
tir, en los centros municipales, los nuovag ensenanzas de la LOG-
SE dentro del marco do la ESO, tal y como se esta realizando en
Aslurias: 1

T.E,
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i Adm iﬂIH’[H" }n, &6 ﬂurﬁan - f‘u r"‘\a-.
men 1T:.11i r'l.['—‘lrttﬂ oy .-1. uu t'lrh—'ll |r-1

anes, j‘.ld.h:] Gunvertirse en ofra r{rt RS
gue ha cla ar rastrar el Estado en su mas gue nece-
e Trotstnizacion.

i e cdliddd en
g Muralla, Fag, 78

Fapes Rupirez B, "La ge
Filteetiiom ! Edl,

€stos chicos no aprenden

sla virant, Oueslo rseign estrenado’ Uirector Gerjaral
E de Oaniras, v & Dien redactar unRa circular gue: ha

tenido dos virludos: desorganizar los eentros de 'Se-
cindaria v catalizar en conlra de s ecuiranca a foda fa co-
milnidad escolar,

Gonvencidos de la practica (xedagodicn de la critiea, podia-
mos pensar gue su blsonaris on af Gargo e hatila ugads ana
mala pasada y gue por o rneies un o o eancisms a-las
inras, el sefior Francisco Lopez Ruperes algo hakyla apren-
it de la movida oue e ha oroa kel

Lejos de abtener resulffados tangiblos adeciidos 4 s Engo
y' capmidadd, nos enfrentamos a un alumng lereo ok o e
se: lendra ole disenar una adaptacion curmicular ez,

N séio fio progresa adecuadaments, sino quo rolwide ob-
cocacdamente en el empeno.

A lo fargo de esing Ultimos dias en la Foderucin Bstil de

‘el podar,

Silvie Navalén

Ensananzg de 0600, lemos recibido - las instrleciones gie
requldn la red do los centros de Primaria, Todo pardcena N
mal sl omitimes un defalle: de nueve tovs gue sor una lilfra-
gion el método pard hacemos con-dichs docurmicnio.

El contenjdo. |uslifica una ez mas fas formesl B un doo-
manta Infumable, un ol gue se rapits, 1a historia dis ta Gl
Antes menalomada, Evilomas la negociasion, acudames ol obs-
curantisme, apliguemes los Chlurios sin due nadie se snlee A
Py dijernos pasar el tiemes hast gue leguen las ransks
rantias: Fata debic pensar la adminfsimeion despues de inyoi-
Leiriees o Vaia ung sobradosis i sl demecratica.

" Epy eatos momenlos y sl siemprs; 0 qus necesita. gl pro
tesorado, sus legillmes representantes v el resto de la comu
niclad escolar es gabor cuales son ks intenciones del PP en
5i lo' gue =6 protonde es Bnganar al personal, matar
la LOGSE por inanicion, que tengan 14 valenita y el amojo poll-
tic de hacero poblico y subre [odo Gue propongan su altst-
nativa a fa Orderiacion del Sistoma Fdugaliva, st fienen.

Mo se puade desmanielar of sisloma cdusalive sin cambiar-
o praf aitrn, Eso es logue sa gsla [scibndo con el Gantenida
s s circtilares & nstrucciones dantes snenclonadas, con
avuellas e ain disa exdsten v no fos Ran aade, con e va-
h]diﬁ: rIP I’]Pp."iﬂ'éﬂ'lﬁ'lfﬂs 'cbrnu El Centm e uusarmur: (Jun'i—

ar | LI LI_'IHI!.“HH 81 rk:- Ins PFEBUFIUESIDS Gena,raltsh il E&.‘mfk: ¥

g qui b Ediicacian Fa dejado de ser unssctor praforonlo a

la hora decaleukin a Oterta poblica de Cmpleo.

Los docentes podemns tarda) en reacoionar, En genory] so
ha dividido al colective an lunclon de infereses muy peculia
res, gue han lenido |a virllid de enfrentames entre Nosolros:
Faro que vayil lomendo nota este Ministerio, =l algo no se
perdona y actua como calalizadon son nuestias condicionss
de trabajo. Vayan reflexiomanda anies de lamentarse,

€l Unico avance hasta ahora

Lo que dice el Ministerio

Tesional ce una chsposicion fransitona dul siguicnle Bnor,

1.8 Internos dol Cucrmo de Protesores . écnlcos de Fomacion Profesions)

El Ministerio es conssicnin dia falla de adesiiacion en algunos casos
de |a titulacion acadamica que posean Ios actuales intetinos de este Cuer-
ooy la que eslabloce como requisito para &l ingreso 105 Beales Decretos
pior fos gque se apricban los nuevos Titulos de la Formacion Frofesional.

En Copsecucnoia propone impulsar, previos los tramites opurlunos,
Ineorporacion oh s normas actualments en estudio sobye Formescion Pro-

“Thrante las res primeras convocaionas pard ol ingreso en el Susrpo

Lo jque:_prapanerﬁas

Aceeso del prolosarado Interino sin la
litulacion requenda: Proponer gue de mansra
lrarisiiona se pudiese acceder a la funcion
pulbica con una medificacion del Decreto de

de Profesores | gonicos que s eliscloan pon ks Administrscionas educati-
vas después de la entrada on vigor dod Real Becreto mantendran su-equi-
valencia a sfectos de docencls, para ol accesn a las especialidades de las
ramas corespondiontos do-dichio cusrpo, kBs ulacionss recogidas on ol
argxo I dol Roal Decrcko 85001983, de 4 de junio, por el gue sa regula el
ingroso vy ka adouisicion de @specialidades en los cuerpos do [uncionaros
docanlos a oque se mfisfe la Ley Organica 1/1980, de oclubre de ordena-
it aeneral ded sistéma educative”.

Especialicades que permitiera suplic |a falta
de titilacion por el reconocimiento de fres
anos tis docencla en la especialidad,

TL.E.
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Conselleria de Educacion

- Niun pasito

| palante

tres pasitos patras

of = alguien tenia alguna
[ ] dudk del 5o pasado, la
propuasta de Presu-
puaslos para el 97 con-
firma la polllica conser-
vadora dol PP, Ya diji-
mos el ano pasado qua con anuealios
presupuesios &l PR comenzaba & aban-
donar el proyecto de una anseiansa pl-
tlica: estrangulaba los CEPs, constilui
las primaras partidas para educacion in

fantil &n privada, recortaba algunas ayu

tlas sociates, et Lamentablemente, 1o
gue ¢ ano pasado nos parecia una leve
sospeohia Boerca de |las verdaderas in

lencionoes del PP, este afo s& ha desve

facde con loda su crudeza v sin el mas B-
g disimilo: ledo @l incremento en los
Prosupuss|os do BEducaciaon =2 va, a tra-
vés del caplivlo do ranslerencias, a
atender al interds parlicular deos em-
presaros de [ enssmiang privada, ol un
solo duro va para atender a oS dere-
chos adouiridos mediante aouordo sindi-
cal de los trabajadores de esa cosoin-
7a. Bvidentemente, para anssriang o

blica, en la gusno hay ningan'inorarmoen

t, sobran los comentarios.

Entre los aspacios mas significativos
e estos FPresupusslos, cabe destacar
oue &l Cp.P lo tnict guo hace 5. con-
sagral el incremento de plantillas del d-
timo cuafrimestre dal 96, pero ne dedi-
ca i una peseta para las planiillas ne-
cesarias an el nitime cuatrimestro del
a7, que GO0 ha estiniado en lomo a
las 1500, sobre toda, no solo para
alonded las cspocialicades LOGSE, sino

tamixian para completar las lineas de
Caucacion nfantl on lodos los {‘Pl'lef‘
publicos,

Mientras las inversionos roales se con-
gelan en Primaria jdisminuyon on 3.0000
miliones en Secundarial, v con bk canti-
dad de centros gue necesitamaos, ol oo
Biermey el PP incrementa significativa
mente las particas dirigidas a cantros pri
vados queimparten P11, ['P2:que, por
primcra ver, reciben 4 5800 milones en
concepio de Fnssfanza Secundaria,

Mo vhslonla, i presupuestado para
fa publica no garaniiza que linalmenta
s vaya a ojecular enesn banetficia. Por
ponar un ejermplo, las inversiones reales
dal Prosupussio del ano pasade: salrie-
ran uea retancion G 5000 millones an
el mes de marzoy, por s [altaba poco,
en el mes de seliembrg, 1,000 millcnos
de Inversiones en Secundaria so sl
riaron a Patrimonio Artistico v, an pala
bwas de la Directora General de Centros,
Palrimonic. Artistico |ba a financiar al
arreglo del Colegio Privado Santo Do
g de Qrihleala.

Fri pleno confiicto por la sreacion de
L universickad, 18 de Blohe, s parlidess
dedicadas a la universidad no =6lo no
contemplan el Incremento necesario pa-
1a ofearla, sino que ademas ne asumean
la deuda derivada de la aplicasion det
Pran-Flurianual de Financiacion de las

Imiversidades valkoncianas, | ameantable-

it ol dinero dedicado @ bacas de
esludio sigue por debajo dof presuplies-
tado ya en el afio 1995, Dl mismo mii-
do, corno expresion de la voluntad do

Neus Carrasco

gloctuar rocortas soolales, la partida
copsgisda para faciitar el iraslado a les
cantros univorsilanos desds las localicla-

des alajpdas oo los mismos sigus recar-

tada por e milad, 100 millones de pis,

Respectoa b ansenarca privacda con-
cartada, o decepoion de los irabajado-
res- ha sido-total, Mo se ncluye nada,
poe ada, de los aspeclos rocogidos ol
Acuordo oue safimo & 9 do saliombre,
mil bey fondos para los cargos uniperso-
nales, ni para los GHEs (complemonlos
personales v Iransitorios), ni para forma
cion, ni, por supuesto, para cumnplic los
comprormiscs: do homologacion - adauir
dos op ose acuysrdo, que supenan
M.000 pls. para los profesores de Pri-
Ak, v 87000 para o oe Secundaria.
Por nohaber, ni siquiera se recoge | in-
cremento del capitulo "Ciros gastos”
guese los prometia a las patronales dal
soclor, Bl colmo-es qus los madulos no
nciuyen il siguicra Ios Tondos necesa-
rios: parar cubeir el Dararno leclivo minime
de los alumnes de B3O, estabiecido por
la propia Consallara: come sa han fmi-
tado a fotocopiar los modulos del MES;
yall ne hay lengua propla dola Comig-
micad, falta una hora lectiver peras cubarr
&l aurmiculum de ese nivel.

Loy pedr de todo es que sl qua hay o
1, [rera no esta destinado a los trac
bajadores precisamente: Ln una entre-
vista que mantuvimos fodos los sindica-
Lo ol seclor conla Conssliera se nos
dij qui babder prosupnesiados es mil
millores (s esleano oue el pasadao,
"mara privadda”. Bl probloma estd en ous
e Consollera entiends por privaca los
interases de b patrooal vy oo los dera-
chos de los trabajadores v de los alom-
nos! de esos 3.000 millones iy guo
descontar B0 para subvencionos o
Ecllicacion Infantll de contros concark:-
dos, 920 porgue &l mdduls de TS0 su-
pone up millon mas por unldad, otros
150 millones para cubrir la hora de va-
lenciano en la S0, v suponemos aue
algo les caera a los empresanios para el
caplilulo che "Olios gasios”. Sagan nues-
lroe ehloulos, “sobraffan” uaos 400 mi-
Mo ess, e B agoiarian eon 13 recoloca-
Gian do los 45 afectados por A redie-
cion de unpdades concer adas ol 06
(recolouacion gun ya e recodia an un
acuardo anteror, Armado ol 1-1-96), ¥
permitirian [ ampliacton da planiilas on
otros antos pusstos, Solo on esto so
cumpliva el acuerdo fimnado, W

1.E.




Htfes s alrcunatanois
stolecandmicas de
Andalucta; que impi-
den la prestacion de
uny mifval e ek &
guno o alunos de fos
senvicios efectivamenis. franafaridos,
lns Presuptestos Generales- del Csta-
o consigriaren, con especifeacion de
sudlesting yooomo luoles excepaio-
nales de financiacion, unas asignacio-
nes complamentanas para garantizar
fa consecucion de dicho nivel o,

El Informe Econdmico Yy Financioro
cel Prosupuesto para 1997 de |3 Jun-
ta de Andalucia indica que se ha in-
cluido una partida de 20.000 rmillonos
depaselas an conceplo do asignacio-
noes compiamentanas axcepcinonales
dastinadas a garantizac un nivel mio-
mo de prestacion de servcics lansio-
ridos previstas en la disposician ad-
cioial segundd del Esfatinn, de Atito-
nomifa de Andalucia Dicha partide,

que fiene gl cardcfer de anbicipo &

cuenile, So wincula a credilos de gas-
los concrelos gue $0lo podran real-
7arse cuanda se matenalice esa prev-
sion de ingresas, una vez aprobadsa i
carliclac! an fa Conmsion Mixta Parila-
fa Estado- Comunidad: Autonoma de
Andlalucia;

El farolillo rojo

Muestio Estatufo ods Autonomia re-
conoce que los servicios esanciales
que ha de prestar la Junta de Andalu-
e, ol sercio educalive onle allos, 1o
aleanzan los niveles logradas en f res-
i el Betado. Bn o que toca al senvi-
cio educativo, ta Federacion de Ense-
Aazar do Andalbcla pu-

an de manifiesto, me-

diants un eshidia com-

parativey con gl resto de ANO
Comunidacss Aulono
mas, que Andalucia es 1980

la comunidad qus me-
nos dinero gasta en 1591
oducacion, Andalucia g
partlcipa de |z condi- : ;
i ; . 1963
cion ce farolillo rojoen = 0
una dable clasticacion: 194
o la Comunidad Aulo- {005
rl'[_“IIT'iii.uL!U [HEHLS pra ! gg.ﬁ
fesores tiene por alum-
nos y &s la Comunidacd 1987
Aulbnoma que menos
dinern gasla par alum
no y-ano. Para jnualae-
nos a la media nacional en este (ltimo
concoeplo, la Consejeria de Cducacion
tencia aue haber visto ncrementado
si presupuasto, va en 1995, an mas

e 7,000 millones.

Muestro Estatuto de Autonomia data
de 1982 v desde entonces hemos:co-
nocico, los lrabajadores v rabajadoras
de la ensefianza tambicn tenemos me-
moria, epncas de ansteridacd v épocas
de prosperidad economica. Y en estas
Gltimas, con gobiamos suckalistas agui
y alll, se ha dobido hacor un esluerzo
grande por nivelar savicios, el educati-
vo enfre ellos; para igualar, solo igua-
lar, la ensenanza de agui, kb gue no oS
capae de dcanzar los niveles minimos;
con la de alli. Porgue ahora no nos
gueds siio enlrantamos a la miseria) a
la misena de ver como unos y olios so
culpan de nuestros sefvicios, & senvi-
cio educativo, entre ellos, y de que los
dineros ne liegan, o no son suficientes,
por quiteme usted una disposicion adi-
clanal segunda o pongame usted
cuarta y mitad de una Gomizsion Mida
prairitariz.

Las migajas de los pobres

Miseria porque 5.000 millonas, los
cinca mil millenes de aumento que-si-
porion los Presupunslos de Educacion
para 1997 en relacion con los Presu-
pusstos de Fducacion para 1896 aue-
dan muy lgjos de los /0000 milloness
gue necesilamos para igualamos,

Cineo mil milones. La moenor subida
delos \times-afos:

PRESUPUESTO C.E.C. AUMENTO

404,300 -—
340,534 36,284
380312 42,768
420,310 35,999
111,786 21,476
454.979 13198
487 663 37,684
492,770 5106

Cion estos clnco mill millones seou-
brira apenas algo del personal nece-
sann para satisfacer las demandas de
pspecilistas de la LOGSE.. 4 cambly
so alvidan las inversiones para llevar a

T.E.



T evmdn Cacovicle

cabo las construcciones y equipa
miantos gue proclamaba la Red do
Centros. Los ayuntamientos gue es-

 peraban ver concluidas, o iniciadas

seglun los casos, las cbras de log
nuaves: senlros tendran gue seguir

Poradnas Adullas exporimenta ol ma-
vor retroceso de |los Oitimos afas,

tanto en el apartada de personal co-
mao en el de inversiones y eguipa- :

mianles, Los gaslos de lunciona:

mienfo de los centros disminuyen, v
I hacen en un momento en el que las: :

necesidades; sobre todo en los cen

lros de secundaria, se han disparado
por A iheorporacian de nuevas espe-
clalidades, mayor niimera de optati-
vas e instauracion de los nuevos ci- :

clos [ormatives,

Los 510G millones do incremento
se convierten en unas 2.500 pesatas :
mas par alumno, No podia ser de ofra :
forma, sl lenemos en cuenta que
Mrosupuesto aumenta y ol ndmoero do-
alumnos ha: disminuido. Sin embargo ©
ha disminuido sdlo en Educacion In-
fantil y Ensefisnza Primayia, donde el
gaslo por glumno s monor, mientras.
que ha aumentado el ntimero de :
alumnas en las ensefianzas secunda- §
rias y Lniversitarias donde el gasto por

alumng os signilicalivamente mayor,

En iiniversidad

Tres dates sobre fas universidade:s

quo no necesitan comentarios:

1. Para gastoz de personal de
niestras universidades se destina un

0,22% mas (147 millones).
2. Disminuye la parlida para cons:

fruceion v equipamientas en 1.330

mitlnes de pesetas.

3. Gon 9.106 alumnos/as més pa- |
saimios de un gasto de 207,557 pose-

tasfalumne a 289,207 pesetas.
Seguiremos los ollimos, Parguo

lag exigencias politicas han llegado

o liompas de recortes v a destiem
po. Hubo un momentd, irrepelible,

entre 1982 y 1996, para exigir o que
o corespondia. So dojé escapar :
esa oportunidad y ahora se quiere ©

ooultar bajo un velo de exigencias in-
{eresadas, B

I icarda-Arana

Descuelgues

egperando. Las partidas destinadas a !
la solidanidad en la educacion sufren :
un nusvo recoite ¥ la esducacion de :

consecutivos

notubre- fue LAR
uien o suscnid. el
acucrde enlre lodos
los sindicatos vascos
para iniciar moviizaciones confra los
Presupuestos Generales dal Estado,
el mes de noviembre alumbro 2
descuelgue de FLA - de unas movill-
Faciones con las gue nunca habl
mantenido ung scliluc honesta,

Diciembre =e estrena con Una
vuslta de luerca mas en este caso
respecto a las movilizaciones contra
los: presupuestos do o camunidad
autonoma vasea, en las gue la uni-
dad estd cogida cor alfilarss.

Las razones de CLA ¥ LADR res-
peclo o sus descuelgues sempre
han sido acompanadas, para su jus-
tificacion probablemente, con oriti-
cas a la falta de contundencia. Co-

I &l pasado mes de

mo sempre la radicalidad verbal no
va acompanada por s coherencia y
asios dos sindicatos, mayoria en la
uncidn publica vasea, no han lenl
co ningln problema, para prapones
unas movilzaciones de coito aloan-
ce y disamifadas en gl liempo.
Unas movilizaciones fan kxas que
un afiliacio de GG00, ha lenado &
callificaras como panerse Una pega-
tirEr eluen e cinco rriinutos,

En cualguicr ¢aso, CLOD procy
rara que estas movilizaciones ten-
gan &l mayor seguimisnie e impacto
posible, espacialments gue las con-
conlraciones v manifestacionos de
los Froximos dids obtengan el resul-
fdo perseguido y se muestre clara-
menle ¢l rechazo a la postura dal
goblemo,

Estan en |uego los salarios del

T.E.
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Mantenimiento del empleo

| pasado 8 de noviembre vio la
luz un nuevo Acuerdo de man
tarimiento de emples en ol
soctor de ensenanza privada
coneertada, con una vigencia lempo-
ral cle un aho v el compromisa de ini-
giar antes dal 1 de marmo de 1997 |a
negociacion del siguiente.

La Federacion do Ensenanza de
GO0 vaniy persiguiendo desde co=
mienzo de-curso un objelivo. unda-
mental: un Acuerdo gue posibilitara
la recolocacian de lodas las profeso
ras y profesores afectados por fa re-
duseion de unidades concerladas
anle I adecuacion del concierto al
nuavo =istema educalive,

Corl esteacuerdo garantizamos el |
rantenimiento del empleo en el sec-
tol, como yva viene ocurfiendo desde
gue este sindicalo lirmara &l primeno
de dlos, alla por &l cursn 92/93,

Corl esta firma prelendemos 1na
ver mas dar solucion al profesorado
afeclado por la rescisian dol concier-
o de 80 unidades en e curse HE4T
Sin embargo, & pesar de este abulla:
donumoro, el persenal afoclado
quedara sensiblemante reducido por
diversas cirounstancias: asuncion del
profesorado excedante por &l propio
centro, no reunir los requisilos nooe-
sarios par tener contratos lempora-
les, ho estar en payo delegado.

3 Personal afectado
| Acuerdo L3
Il Acuergdo 25
Il Acuerdo | |7 -
IV Acuerdo 49
TOTAL 144

CENTROS EN CRISIS

P. Recolocado | P. Indemnizado
30 13
16 7
13 3
a1 8
109 31

Esto acuerdo, frito de una labaiio-
sa negociacion, paso por dificiles
abstaculos yavicisiludes de todo tipo
que impidieron una mayor celeridad
en su firma, ¥ empaio en parte algu-
rio de sus aspecios mas positives.
Las presiones palionales postergaron
a una lulura negociacion la ocasion
di org para la conversion on Njos de
plantilla al actual profesorads de apo-
v Dl mismo: mada, imposibilitaron
la negoclacian den decreto de plan-
lilas, tan insistentemnents demandaco
por las erganizacienes sindicales.

En defimiiva, o Acuerdo alcanzado
entre |a Consalleria de Cducacian,
organizaciones patronales y lodos
los sindicatos de enscianza privada
“BE00, GG, FETE-LIGT, FslE,
SEPG, US0- es de cardcteristicas si
milares o los - acuerdos-anterioros
que, en los cursos pasados, hicieron
posible la recolocacion lolal del pro-
fesorada afectado por la perdida de
uridadas concerdadas, manteniondao-
so, por lo tanio, las pueslos de ba-
bajo dentro del propio sector, como
profezor de apoyo y manteniendo la
antigiedad, B

Se pierde el principal instrumerlto
para ejercer la autonomia .

a dedsiin de o Xunto de Golicia de .

no negocior un nuevo Plan de Fi-

nanciaeion para los universidodes

gollegos que sustiluya ol actal vi-
gente (periodo 90/96) y supeditar sus re-
ewrsos o lo evoludian de t:.}i asupuestos de
cada aiio, es un grove quebranlo paro los
mismos porque Jes impedira plonificar su
future mias inmadiato, ol fiempo que ofode
muchisimos interrogantes para mantener
los actuales niveles de colidod docents & in-
vestigudora, Los efectos no se han hecho es-
perar y ya para ¢l afo 97 se deslinan pora:
inversiones 1.200 millones menos que con

¢l Plan de Finonciocion durante el ofio 96
(3.600 millones, frente_o 4.218 millones
respedivaments).

De lodas formas, esia decision politica de
la Consellerin de Educucion no deE:- aculiar
lo responsabilidod de lus universidades go-
llegus. Ocupudos sus rectores en romper el
mapa de filulaciones con el que partio el sis
femo universitario gollego en el afio 89, em-
harcandose en una defirante carrera para
ataparar litulaciones, o moyoria sin ningin
futaro laboral, disfrutando como reyezuelos
en lo olerto de servicas "o lo americona”, o
mayoria de-ellos de calidad més que dudo-

sa, ocupodos; decimos, en lonlos cosos de
estas, no se han preocupado de hocer un
frente comin para reclomar un nuevo plan
de financiacion, mas ambicioso que el oc
tual, para abordar el uténticaelo de nues-
Iras universidodes: el de lo calided. Por cler-
lo, para esia empresa contarion. con ¢l pleno
uﬂluyn de CCOD, nosofros reclamamos un
Plan de Finonciacion que contemple el 1'5%
del PIB, Para entendernos: 67.000 miliones
tln pts. Pero es que ni Ramén Viflores, el on-
tetior rector de la Universidnd de Santiago
i, por supuesto, José L. Meilin, el de Lo Co-
rufia, quisieran firmar nuestro ILP. m

T.E,



os problemas deriva-
dos de lo implantacion
de la nueva FP (Giclos
formativos) en Ganarias
pueden evaluarse cla-
Farmente ahora; al dis-
poner ya de datos concrolos. Es tnsle
comprobar que las deficiencias que
dosde CEOO vinimos denunclantdo
desde-haco mas de un ano se confir-
man. Interpretando los datos que |a
prapia Administracion ha proporciona
do, lememos ques, globalmente, se
gstd pordicndo alumnado matrculado
an la FP, La paulating dosaparicion del
a‘antigua FF no esta sendo compen-
saddel con e implantacion de [os ciclos
tormativas, con lo que una buena par-
te de la potencil malrdcula se pierde,
Se pueden cifrar en 2.800 el nUmono
de glumnos que han “desaparecido”
del sistoma segin las pravisiones ini-
ciales de la Consejoria de Educacion,
de lo-que cabe deducir que estos jo-
viznes o han acudido a las academias
privadas o han pasado directamente a
engrosal las listas de parados.

iCuales son las causas de
este desajuste?

1. N se ha dado stficiente cober-
lura informativa a los clcles formati-
vos, dojandose eslae 2l voluntarismo
del profescrado. Mo enlecndemos go-
ma existienda un presupuesta para
publicidad dentro de la financiacion de
‘gada ciglo [ormative no se han pro-
gramacio campanas instiucionales do
informacion v captacion de alumnado.

|

Las dirceciones de los centros han te-
nicdo ka potestad do lacer con este di-
nero o que han guerda, Un autdnlice
suicidio programado. Dace grupos
Fan sido suprimidos por falta de ma-
fricula & lo que habria que anadir el
escaszo nimera con &l gue muachos
grupos han comenzado.

2. Las pruebas de acceso a ngs of-
clos han tenido un nivel desorbitado;
sin ponderarse: convenicnlomente los
conocimientos realmente Necesaros
e uneaprovechamisnto minimo. con
garantias de éxilo, En consecusncia,
centenares de allimnos no han podi-
do cursar lag especialicdacles que han
demandado, v muchos de ellos ningu-
na. Inadmisible.

3. Se nos confirma gue la mplanta-
cian de la nueva FP es de casi ol
S0%.-Y lodavia ef Mapa de la FP no
ha sido nogociado, nise negociara;..
se-esta urtando o parlicipacion de-
mocratica de los centros, sindicalos,
profesores e instiucionas; y no e as-
fa evaluando coroclamente i los, e
cursos humanos ni las infrasstruciuras
da los cenlios nl las necesidades so-
ciolaborates comarcales. Un aude en
toda regla.

Planificacion deficiente

En otro orden de cosas, se nos co-
ImLInice gue en ningln caso los futu-
ros desdobles de los ciclos formativos
han de rogirse por oriterios de calidad
educativa sino por causas de comple-
jidad o peligrosidad gue la Administra-
cidn valorara en cada gicle, So habla

Vicenle Sebastian

Las batallas
‘,L de la nueva
EP

de racionalizar ¢l sislema y mucho
nos tememos que esa racionalizacion
signifigue una mayar reduccion en las
plantias. Al iempo, comprobamos
que los plancs de formacion del pro-

fesoradn v los famosoys borradores de

los convenios con las univorsidades
vslan todavia en mantillas, Otra pro
mesaincumplida.

|a valoracion global que podemios
hacer es altamente alarmanle. La defi-
clente planificacion en la implanlacion
de la nueva formacion profesional no
esta garantizando una oferta ni cuali-

tativa ni cuantitativamenle razonable,”

y es0 se debe, fundamentalmente, a
o Negockuse v aplicarse con anticl-
pacion todos los dementos directiices
del nuevo sistema: Mapa, Plantillas,
Critarios de Desdables, Formacion,
Conlrol de la Financiacion, Comarcall
Zacion de la Olerta, Promocidn v Ade-
cuacion a los Nuevos Ciclos, ete.

5i este proceso no ha sido e co-
recto, v s fas consecuencias negali
vas esfabian ya anuncladas, al menos
pur parte de este sindicalo, debemos
cancluir gque la aparente dojacion de
la Administracion responde a una cla
ra estrategia que puede ocultar oscu-
rasinfereses o, on ol mejor de los ca-
s0s, a la faita de interés.., para redu-
cil Cosles.

Debemos jiformear al profesorado v
a la soclecad en general para frenar
coleclivamente ese proceso y potan-
clar esle seclor de la Ensefianza Po
blica, clave para el futuro desarmollo

TIEI
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El incremento de las plantiilas publicas sera
de unos 1.700 profesores

Los presupuestos
de la Generalitat

| Priwects de piasuplys:
tos do ln Generalitat de
Catalunya para 1097 des-
fina @ Educacion -Liepar
tamento di Ensenanza v
Comisionado de Lniversi-

+ dades adscrito.a Presidencia-, dna cifra

glotal de 291195 M o pesttis, gue re-
presanian un almenlo nominal del 3,0%
sobye o presupussto de 19946, Dado que

e fnflcsicn superarg este afo an Catalya

proablaments o 3,65%, puede afirmarso
e mos encontramos nucvimanls ante
unos prosupuesios gobalments restrict
yixg, =l hlen cabe introduck algunos mati-

teos e inparlanciz: ol creciminnio:se eon-

cantra on of aurmenio de fas plantiias oo
cenles publicas, gastos conienles de los
poniros - educalivos v transforonaing o les
universidades, corporgeionss locakas, oar:
sajos comarcales y coritron coliceiiados, ¥
[fi ol s 111 iImportamtos afectan o los
capitulos de inversion v ransteranclas de
capital,

Toda dica gue |2 Benaralitat continus-
A prictizanda qn 1887 &l eslistzo presu

pisstano para: atender los compromisos:

adouirtdos on lus acusrdos de prlearalillaass
de 1995, el acuendo sockl para ks implan

ke de la reformaseducative de 1996 y ©

Al gasto onginado con la creacion de los
nuevos instititos do seoondaia, asi como
it cdodacion & las unversidades provingia-
fosy I Universilal Oberta de Catalurnys,
pern 2e incumplind con cliridad &l plan
plurisEl de inversiones parm loer & ca-
Boal Mapa Frookar, que en fres afios vera
reclucicho su nivel do corrgaliimdsnlo al 72%.
Por oire lado, el crecimiento norminal del
A,5%,, con sior cscaso, contrasta cor in
catda del 2.5% dal-prasupoesio:ded Minis-
feno:de Educacion de- 1997, sobre unos
prosupunstos di 19905 que ya padeciaron
importantes recortas, o o peinile infuin
que continuard la difersnciacion pirtres-

v en los ritmes de implantacion de kore-
tormna oodocaliva entre [as diversas comu
ricices.

Entrando en el analisis par capitulos, en
gastos de personal se concreta 3 conge:
lacion salaral para todos los rabajadares
y Irabipadons del sector publico y priviek
concartado, conlny 4 gue sequiremos -
ehpando, |2en0 S8 noorpara L crecimlen|o
daas plantilas poblicas evaluablo en ol
3,8%, unos 1.700 docontes, producto del
acucrdo de 1995, que permite pensar gues
an &t -afic 109/ kambkién habra convocato
e oposiciones: Los gaslos e funcio-
parmionto prarg centres alcanzan parn
1997 los 14.47% M, un 5,73 de auments
o parece insUficienta para atondor ki ex-
tansion de o red educative poblica, ¥ an
particular s memees nstliulos, Por ofroda-
o, la reducsion an om F, S o o piarlida
parn esuuelas infantiles de fa Generalial
augura probinmmng e esie sedlorn,

Se resienten las partidas
cualitativas

Ery cusanto a la-formaeion oel profoson-
do; e congols priclicaments 18 inversion
prevista con 1,577 M, por detsifo de los

nivedes: ok 1095 v, ademas, se aumenta |

formacion cenfrallzada en detiimenio de
kag inlclatnas autdnomas v ks stibvebio-
nes a linhersidades y entidades de oo
vacion pedagogicn. Olrus aparlados im-
portanies para la calidad de b cnssiEnes,
poma nprendizsie de lenguas extranjeras,
becas v avudas o colonias sscolares se
oonielan o sufren importantos moeorlsg
Scdemas, lodas las partidas refaridas a la
formacion profeuice) - los programas de
garantia social cxporimentan congehacsio-
nez o reduccionss, o que pope cda mani
fiesto que no: s abordarsd cohesentements
fa planificacion pondianle de ks fonmadidn
protesional, v lampoco do la educacian
eqpanial,

I'L"‘il‘:‘.][“ Huvna

Frial capilulo de transterencias corrien-
les: 2o prodico ) eredindento significati-
vo de aastel 1096, que va dingido & fos
ayuniamisnios ¥ conEselos comarsas pi-
iz I habillacion de los sorviciog de comn
dory transporto cscolar, una de les reclas
maciones dal Marco Unitario recogiclas en
el Actlerdn socil o TH86: Tainkbden s f
pdntiaran las escustas do miscd y danzd
y I consenvatonios, pata oubirn ol 33%
pactadn cnire: 1 Generalllal v ks fedkra
clofes o municipios,

Fr cusnlo & los sonciertos educativos
con la red privads, crecen un 6,6% ¥ sa
saldian en’ G0.080 M, sombinancdo ls con-
gelacin salaral, el nusvo modulo de con-
cierto sconomico y s ampliacion de las
planlillas pactada en diclombre e 1855
con i recension de b ESCG qua daba por
rritir la tecotonanion del profesorado pro-
codenle de ceniros en cnisis y o pago de
los plazos provislos de anaiogla retibutiva
con el profesorado de pritilics.

Duro golpe al Mapa Escolar

Sinduda |as particas o sl s -
judicadas aon ks de Inversion, gue con
sl 9.049 M casn un 369 sobre 1996,
rocucicndose &l 38% dela inversion pro-
yista an o Mapa Feookyr de Catalunya se-
gim el plan de inyersiones phurizamsl apo-
badocn 1885 Gon esia caida brutal, ol ni
vel de cumpliminnto del plan s reduce al
2% e solo tres anos do aphcacion, Lis
partickis prar el mismo concepto que o
ben los municipios so reducian 8 540 M,
con Un recorte del 88%, o o confirma ol
dura gjusio gue ecbed anmbién la cons
Wruecin da edificios por partes O los Syan-
fnrmnlos: Parg mayor confraredad, ool
las particins de nwarsion destacan 1.096 M
en-aulas pretabicacas, o oue indies gue
b procariedad de las instalaciones se man
tenclra mas anos o los previsios,

En definitiva, unos prestipiosios globdl-
mante rmsliclives gue solo respetan los
acUerdos adouiidos an el ereno de plar-
lill:ss v senvicios sscolaras, porn qie dojan
gl Mppa Fsoolar iy tocado v gue sin diul
da provocardn unid dura respussta por
piarle de fa comuniclad adocativa, ospe-
gialmanie delos municipios Gue veran
apiazada o construcaion delos nuevos
irestilulos. Desde GO OO0 continuarames
trabajandn en ol reforzamiento da los Mar
cos Unitarlos comarcales v localas, paa
nclivar la respussta dola comunidad) odi-
cativa, reclariaido mas nversiones v exi-
giende qui by extejeion cusanlilaliva de g
(el escolar vaws acompanade da la ronjo-
rit culilaliva del servicie educativo, B

T.E.




Viene de pag. T8
# curricular o de concrecion de los
grandes objetivos cducativos. Pro-
bablemenlae @5 ol aspecto menos
confliclive v el gue mejor reflgjd la
dependencia de los dos requisitos
(docents v administrativo) arrba se-
fialados. ¥ junto a elios la parlicipa
cion compartida del conjunto da
agonles de la comunidad escolar,
la colaboracion de asesores extor
nos, el crecimianto de g cullura au-
tosvaluativa...
economico o de gestion material
de los recursos, de su manteni
miento & incremento, del gaslo prio-
rizada del presupussto, do g capta-
cion de nuevos Ingresos,efc, Sin
duda aspoclo en el que las adminis-
lraciones tienen mayor interés y en
el que han iniclado una paulalina
descentralizacion.
de servicios, dambilo en el gue des-
de @l [amoso documento de las 77
medidas, los gestores administrali
vos realizan sspecial hincapié: apor-
tura fuera de horario lectivo, uliliza-
cion de las bibliolecas, iniciativas ar-
listico-musicales, actividades fisico-
deportivas... Todo ello significa ca
paciclad para la organizacion giobal
del tiempo escolar, aspeclo sobre e
oual esos mismos gostores educatt-
vos suelen pasar de puntillas. Las
fammulas para resolver la dotacion
humiana de estos servicios son mds
bien escasas: ampliacion. do plant-
llas, voluntarado social o privatiza-
cion, Descarlada la (ltima, deberia-
mos reformulamos nuestra negativey
frontal & la segunda: no constiluye la
sojucion, pero tampoco pueds -da-
das las condiciones aclualess des-
cartarse como salida, Alll donde
canslgamos alganzar la solucion (a
ampliacicn de plantillas) deberdamos
garantizar gue la coordinacion do-
cente del servicio no siguisse el dic-
lado de fa logistacidn vigente: el (lfi-
mo sa la gqueda.

e de recursos humanos asunlo
complicado pero esencial para ol
desarrollo plenc de la autonomia
educaliva, Lo primero gue habria

fue senalar es gue dicho aspecio
no pusde estar referido en exchasi-
va al eguipo directivo, como. en la
LOPEG ha guedads apuniado, por
ol contrario hay que defender gue kg
loma de decisiones sobre 105 1e-
cUrsos humanos recaiga en el Con-
a0 escolar, a &l cormpalae priofzar
las necesidados v desde lueqo re-
solver los confiictos para los gue
los Departamentos o ol Clauslro no
hayan encontrado solucion. En este
apattado entran la informacion para
la concesian de las llcencias por
estudio, la artlculacion do los recur-
so5 en orden al desarrollo del PEG
y del PCC, log convenios de cola-
boracién con las organizaciones
sociales del entomo: sindicales, de
mujeres, empresariales, no gubor-
namentalas, da vecinos, juvaniles,
etc... Problemas importantes pero
cuya conflictividad es pequena
comparada con lo que constituye
uno de los componentes ssencia
lez: la definicion de las plantillas del
centra. ¢Podrd un centro, es decir
sy conscjo escolar, establecer un
peilll para el profesoracdo que gquie-
ra acceder, mediante conourso pdl
hico, a unavacante?, jpodrda esla-
blecer incluso vacanles?, ;podra
establecer contralos de sewvicios o
a lleinpo parcial? Desde mi muy
peraonal perspectiva la respuesia a
as0sz interrogantes es claramenlo
afirmativa, pueslo gue todos ellos

" son cuesliones que pueden afectar
2 "la atencion especifica de las ne-
cesidades educativas” qle conver-
fen en un cenfro.

El ritmo de implantacidn

En la medida en que la autonomia
inlroduce giros v novedades, afecta a
ambitos diferentes de la realidad es-
colar, debemos clarficar los lempos
para su adaptacion v su dosarrolio; o8
docir, hoy por hoy os imposible sy
aplicacian en todos los ambitos, con
o mismao grado de profundidad y, por
supueste, con plena implantacion,
Creo gue debemes preccUpamos,

- EsSO

desde el vonecimicnto de las exigen-
cias finales gque supone la atfonomia
educativa, por-el establecimiento do
las condiciones que la garanbizan: He
agui algunas de ellas:

1. Mecanisiios compansatonios que
impidan procesos de segregacion o
marginacion de centros an virlud: dal
contexto en que se mueven, Dobe sor
asumida claramente por las adminis-
raciones piblicas,

2. Profesionalizacion que garantice
gl reconocimiento social del papel de
la escuela. Implica apoyos de la Adimi
nistracion {formacion, asesoramiento,
recursos lécnicos..), pero tambian
supone compromizos del profesorado
an la claboracion de una practica au-
locrtica, reflexiva v vinculada a s ne
cesidades del entoma social.

3. Blaboracion de proyoclos de can-
tros capaces de integrar la diversidad
de sclividades, de expectativas, de
necestdades, de culturas, etc, en or-
den a la consecucian de unos objell-
vos educativos participativamonte: de-
finidos v gestionados domocratica-
mente, Las responsabilidades inoum-
ben por igual a las administraciones
{elaboracion de marcos referenciaies)
como al conjunto de la comunidad es-
colar (adecuacion vy geslion do los
proyectos).

4. Polenclacion de los equipos
docontos; v aqul la pelota esta ple-
namente en el campo del profesora-
do y de sus organizaciones gindica
les, con la prudencia gue 8o guiera,
con los plazos gue S0 precisen pero
con los objetivos absolutamente de-
lirictos:

5. lemporalizacion, que permila la
mejor intreduccion de ase conjunlo
de condiciones, el mas amplio y
transparenie debate publico, la mejor
concrecion del ritmo vy de los ambitos
por los que cada ceniro quieta co-
menzar, este dobe sor ol unico regui
sito: determinar cugndo v con gué so
guiere Qmpezar, sin retrasarlo ad ca3-
loridas y siendo conscientes que mas
vale encender una vela que maldscir
fa oscuridad. W




ESO

~ Un eslabon
decisivo

La ESO, en el proceso de formacion del
alumnado

1 R
¥ Loles Dolz Romero

puesto la organizacion de las ense-
nanzas basicas en dos etapas educa-
livas bien diferenciadas: la Educacion
Primaria (6-12 afios] v la Fducacion
Secundaria Obligataria [12-16 anos),
Esta (lfima 25 sin duda una de las no-
vadades mas interesanles do la refor-

IES “L. da Vinei" (Majadahonda, Madrid)

oo o8 de sobra ma del sistema educative, dada su
conocido, fa pro-  posicion estrategica como culming-
longacion de la  cion de [a sducacion obligalora a la
escolaridad obli-  vei que como punto de arrangue para
galoria hasta los  continuar cuslaulera de los ftinerarios
16 anes, segln tormativos que se plantean con carac-
se regula en la  ter post—obligatorio.

LOGSE, ha su- En osle articulo enfocaremos ia
E.5.00. desde el punto de mira que
acabamos do indicar, s doecir, desde
la posicion que ocupa en la ordena
cioh general del sistema. [ralaremos
en primear lugar algunas de las carac-
teristicas de la etapa que mejor res-
ponden a su doble funcion ferminal v

propededtica, para pasar a moslrar
después su relacidn con las opciones
formalives postericres (ciclos formati-
vos de FP., modalidades de Bachille-
rato y programas de garantia social),;
por (itimo finaiizaremos esta breve ex-
posicion con algunas reflexiones so-
bre la funcidn orientadora de esta eta-
pa y sobre el papel del denominado
consegio orfenfador que se ha de pro-
porcionar a cada alurmno y alumna al
final de su escolardad obligatoria,

ALGUNAS CARACTERISTICAS
BASICAS DE LA E.S.0.

Buena parte de los retos y dificulta-
des que entrana la implantacion de la
E.5.0. tiena que ver con el hecho de
gue sn asla etapa educativa confluyen
importanies cambios curriculares v de
estructura que afectan de modo signi-
ficativo a |a organizacion y funciona-
miento de los centros de Secundaria y
al perfil del profesorado encargado de
impartirla. En otro lugar de este mis-
mo monografico 2 abordan algunos
de esfos problemas y sus posibles
soluciones; agui stlo nos referiremos
a delerminadas caracteristicas del
modelo educativo gue sustenta la
E.&.0,, por entendsr due solo desde
s comprension podemos enjuiciar &l
alcance de esta etapa y suU decisivo
papel en la formacion del alumnado,

En osle sentido, hay que insistir an-
ta todo en su caracter obligatorio.
Conviens no perder de vista ese "de-
talle”, pues ello significa que las anse-
fanzas propias de la etapa estan di-
gidas a la lotalidad del alumnado de
cdades comprendidas entre los 12 y
16 aros. A su vez, el hecho de ser la
elapa que culming |a escolardad obii-
gatoria exige una organizacion curri-
cular capaz de asegurar una forma-
cian bdsica que proporcione a todos
los alumnos y alumnas las competen-
cias necesarlas para abordar esludios
poslerores (caracter propedetitico o
preparatotio de la efapa), o bien para
incorporarss a la vida activa (caracter
termingl).

En lo relalive a la formacion basica

hhe




gus proporciona ks £.5.0., vale la pena
hacer dos consideraciones iniciales:
Por un lado se ha optado por una en-
sofanza ominantemonle compransivie,
es decir, por una educacion que ofrez-
ca las mismas expearlencias educativas
al conjunto-de la ciudadania; de ahi
gue-¢l curriculn sea basicamente co-
mut a lo largo de la etapa. Por ofra
parte, existe [a posibilidad de seguir it-
nerarios formativos parcialments dife-
rentos (especialmente en el ditimo cur-
ao) aon el fin de contribuir a una mejor
atencion a la diversidad de los estu-

diantes en cuanto a sus distintas moti-

vaciones, capacidades e intereses.

La bisqueda do ase eguilibno enlra
comprensividad v atencidn a la diver-
sidad ha desembocado en una orga-
nizacion curricular due incluye dreas
tle conocimianto troncales (nueve en
log tres primeros cursos), junto a un

espacio creciente de opcionalidad .

gue adquiers plena relevancia en el
cuarta curso de [z etapa (1) No obs-
lante, su cardcter unitario queda ga-
rantizado por a hecho de que ol
cion final es unica (Graduado en Edu-
cacion Secundatia) y permite acceder
a cualquiera de las modalidades for-
imativas posleriores.

En algunas ocasiones so han podido
oif argumantos a favor de una mayor
diferenciacion currcular desde los mo-
mentos inclales de la etapa (en & pri-
mer ciclo o al acceder al segundo), pe-
rocen mi apinidn eso habria reproduc-
do -en mayoer o menar grado- |a doble
via existente en la anteror ordenacion
do |a Ensefanzas Medias (Ley del 70),
felizmenie deslerrada, pues obligabe a
una eleccion académica axcesivamen-
te temprana (3 los 14 afos) ¥ condena-
ba a la FP al alumnado sin Graduado
Escolar, con el consiguients despresti-
gio de estos estudios,

Desde sza perspectiva me parcco
basicaments comecta la opclon toma-
ca on la LOGSE, especialments sl s
comparton sus crilorios fundamentales
respecto a ld E.5.0,, a saboar; relrasar
hasta los 16 anos una decision guo
comporta importantisimas consecten-
cias porsonales v profesionales para &l

alumnade; v a la vez dejar abiertas io-
das las puertas a los jovenes al finali-
zar su escolaridad obligatoria,

Par olra parlg; laatoncion ala diver-
sidad del alumnado no se agota ni
mucho memos con el espaclo de ap-
cionalidad gue se ha establecido en
esta etapa, Aungue no es el tema
central de este articulo, conviene re-
cordar gue la opcion por un cumiculo
bastante mas abiorlo v fexible que &l
de |los antiguos programas oficiales
parmile adecuar la oferta educativa
comin a las caracteristicas v necosi-
dades del alumnade de cada centro,
mediants diferenles tipos de decisio-
nas v medidas concrotas que forman
parte de su Proyecto educativo y cu-
rricular: (En ofro adiculo de este mo-
nografico, cuyo autor es M.Beclo, se
abordan algunas de esas medidas),

Las considaraciones precedentes

nes llevan a plantcar lag siguienies

conclusiones respecto al papsl enco-

mendado a ks ESO;

a) Se trata de una etapa educativa
gue culming la escolaridad obliga-
toria ywositia alb alwmnado anle un
misma abanico de posibilidades do
formacion posterlor (siempre que
se haya obtenido la carrespondien-
le llulacion, como veremos des-
pLes),

b} | .a crganizacion curricular de la ela-
pa permite seguir itinerarios parcial-
menta diferentes, pero asegurando
en lodos los casos una formacion
basica comun equivalente.

c) El conjunto de areas v materias guo
configura el curdculo de la efapa
wstd orientado hacia &l desarrollo
do dislinlas capacidades para po-
der afrontar con éxito alguna de fas
modalidades formativas postenoms
o para iniciar la transicion a la vida
aduita v activa.

Basla lo dicho hasta ahora para po-
der valorar en sus jusios lorminos el
alzance de esita efapa v la necosidad
de que fa Administracion educativa no
regates o= medios necesarios para
intenlar asegurar 8l éxito escolar de
todos los alumnos v alumnas al fins
de la escolaridad obligatoriz. No con-

ESO

tar con & tiulo de’Graduado en Edu-
caclon Secundaria va a suponer un
importante obstaculo para &l alunmina-
do correspondients, pues limita enor-
momente sus poshilidades de forma-
cion postedor v dificulta en gran medi-
da-su insercion |aboral al no contar
con la titulacion minima reconocida.

LA ESO Y LAS OPCIONES
FORMATIVAS POSTERIORES

Al finalizar la £E.5.0. cada estudiante

<5g pnouentra ante diferentes posibili-

dades. Para quiencs hayan superado
con exito los objstivas generales de la
stapa (gue, no lo olvidemos, se refie-
ren a distinlas capacidades v se pua-
den alcanzar en grado diferente), sus
posibilidadss giran en tomo a dos -
nas de estudics post-obligatorios: el
Bachillerato en sus diversas modalida-
des, y una variedad niotable de ciclos
formativas de Formacion profesional
especifica en su version de grado me
clio . Por suparte; los gle no hayan
aobtenido &l titulo de Graduado en
Educacion Secundaria (por no haber
suparado fos objelivos de la etapa)
pueden continuar su Tormacian a tra:

_wés de los denaminados Frogramas

e Garanfia Social.

Fasamos g analizar someraments
cada und dg eslas vias relacionando-
las con la formacion quo proporciona
laEs.0.

* La ES0 y el Bachillerato

Do acuerdo con €l articulo 251 de
la LOGSE, “todian acceder a fos es-
tudios de Bachillerato los alumnos
Que estén en posesion del fifuo de
Graduado en Educaciin Secundana”,
Esle nico requisito de aceeso implica
que quiones lo posean pucden elegir
cualguiera de las cuatro modalidades
fue configuran el nuevo Bachillerato.
{Artes, Ciencias de la Maturalera v de
la Salud, Humanidades y Clencias S0-
ciales, ¥ Technnlagia),

Aal pues, el itinerario parlicular gue
haya seguido cada estudiantc on la
E.B.0., Tnulo de fas optativas elegidas,
Mo lo obliga a seguir una madalidad




concreta de Bachilleralo, aungue in-
dudablemente puede situarlo en me-
jores condiciones para cursar alguna
de ellas, desde &l punta de vista de la
farmacion previa adguiricda. En olras
ocasiones, la combinacion do oplati-
vas cursadk en la E.S.0. pucde resul-
tar igualmente iddnea para unos u
ofros itinerarios formativos del Bachi-
lleratn, en cuyo caso la elsccion mids
adecuada deberia ser agudlla gque
major responda o las oxpectativas =
intereses del alumnado respactivo.

Mo es indiferente, por gjemplo, para
acceder a la modalidad de Gioncias
de la Naluralezs v de la Salud, haber
eursado o no ol drea do Ciencias de la
Maturaleza en cuarto curso {en el oue
dicha drea puade dividirss en dos ma-
terias distintas: Biolagia y Geologiay, y
Fisica y Quirnica). Parece obvio quo
para el alumnado gque haya abando-
nado dicha drea no resulta aconseja-
bie elegir la modalidad citada.

Ezte tipo de consideraciones nos
puede hacer ver el relevanic paps|
gue desempena la formacion general
y parlicular adauinda en'la F.5.0. res-
pecto a la confinuacion de estudios
de Bachillerata, asi coma la importan
cia de la orentacion acadamico-prolo-
sional gque se leve a cabo, entendica
siampre como un proceso de - ayuda &
la toma de decizgiones del alumnado.

e La ESO y los ciclos formativos -
de grado medio

Aligual que en el caso del Bachillera-
bo, ef acceso g esta via Tormativa solo
requiers eslar on posesion ded Liulo do
Graduado en Educacian Secundaria.
Por o qua se refiere a la formacion que
proporciona la ES.0, respecto a los
distintos ciclos formativos, vale la pena
daelenarse un momonlo an i conesp-
clon gus impregna la nueva formacion
profesional reglada (fanto en su grado
medio cormo en el supanor).

En eloclo; fa FP. capeciica se de
noming asi con la intencicn de desta-
car que =& plantea como una via de
cualificacion profesional cuyo punto
de arrangue-es ta forrmacicn basica
general que proporciong o EESO, (o
ol Bachilloralo, on e easo do los ciclos
superiores). Bn consectiencia, los co-
nocimientos requeridos para poder
cursarla son los carrespondientes a
las areas del ronco comin vy a las
makerias oplalivas cursadas, v no solo
las el drea de [ecnologia o los de las
materias de Iniciacion Profesional.

Conviene recordar gue el curriculo
do las diforonles areas (y el de las ma
lorias optativas) inconeora una dimen-
slon profesionalizadors a través da o
fue se viene denominando fanmacion
profesional de base. Csta no es algo
anadido & fas areas, Sino oo oe sus

ingredientes curricularas, cuyo frata-
miento didactico consiste fundamen-
talmeanle en aprovechar contenidos
proplos de las distintas areas para ho
cer explicita su veftiente profesional,
es decir, su funcionalidad respecto a
numarnsns y diterentes campos pro-
fesionales con los gue guardan oslie
cha relacion,

Por ejemplo, buena parte de |os
contenidos del drea de Giencias So-
cialos permiten plantoar aclividades
de ensefanza y aprendizale rélaciona-
das, entre otras casas, con itineranos
turisticos, v brindan la oportunidad de
asockr e aprendizaje de lales conte-
nidos con el desempeno de delermi
nadas-protesionss (Guid turstico), To-
tas las Arsas en general ofrecen am--
plias posibilidades al respecto.

En conclusion: las capacidades ge-
naralos gue se han de desarollar 2 lra
vies di las distintas areas v matenas do
la F.5.0. constituyen la base impres-
cindible para adauinr pasteriormente |a
formacion profesional especifiica gue
proporcionan los ciclos lormativos.

* Los Programas de Garantia
Social

El arliculo 23.2, de |la LOGESE esta-
Blece que "para (08 aliimings gue no
alcancen los objetivas de fa Educa-
cion Secundaria Ohbligatora se organ-
zFaran programas especificos de ga-
renitinn social, con el fin de proporeio-
mardas una formacion basica y profe-
sional que les permita Incomorarse |
f3 vida activa o proseguir sus esfudios
e fas distintas enseianzas regulacas
en esta fey.. ", En relacicn con esto Gl-
Hrmo, fa propia LOGSE reguly farticulo
32 la necesidad de supsarar UG prue
ba especifica.

Como puede comprobarse, esta via
formebive se plantea como una alter-
nativar para guienas no obtengan- el -
fule-al finalizar Ia E:5.0. Fsta situacion
no s la dessable, por supussto, pero
constituye la unica salida formativa in-
mediala gus se olroce al alumnado
gue haya fracasado por unas u olras
circunstancias.

Hay que decir que el grade de im-




plantacian de estos programas es ra-
quitice, a pesar de que estan pensados
para los jOvenes que mas necesitan un
apoyo formalive institucional. En este
sentida, debemos denunciar su escaso
desarrolio en estos Wlimos anos v mu-
cho nos tememaos gue los iempos pro-
sentes no van a modificar esta silua

cion. Por ol contrario, los nuevos recor-
tes presupuasianios gue ya se anuncian
hacen sospechar gue asle, como olros
lantos gaslos sociales, va a ser raducl-
o o simplemeante dliminado por el go-
bierno del P.P. ;0Oué altemativa de: lor-
riacion les quedara anfonces a los jo-
venss que no puedan continuar an la
E.5.00 nl acecodor a las ensenanzas
post-obligatorias?

FUNCION ORIENTADORA
DE LA E.S.O

En el anterior aparfads me he roforn
do do pasada a la importancla de |a
arfentacion como proceso de ayuda a
la toma de decisiones del alumnado
respectoa s future acadamico y pro
fesionagl. Marece 1a pena volver sobire
aste aspoclo y ponerlo en relacion
con la funcidn crientadora que cumple
esta etdpa dadas sus carscleristicas
propias.

For un lado su peculiar posicion
dentro do la ordenacion general del

sisterna educativo (framo final de la
pseolardad ohligatoria) hace de la
ESO un oslaban decisive en-el proce-
sa-de tormacion dol alumnade. Como
hemas visto anteriormante, la supera-
cion de los objetivos de la etapa, aso
ciada # la obtencion de la titulacion
correspondiente, es el requisito im-

prescindible para continuar estudios.

de Bachilleralo o de Formacion Prote-
sional espeacifica,
Por olra parte, el cundeula de o eta-

‘pa se orienta hacia ol desarrollio de

distintos tipos de capacidados basi-
cas Y, on su parte comun, se organiza
en fomo & nueve areas lroncales olis
responden, en sy conjunlo, a los di-
frentes campos del saber que vorle-

- bran ta cullura de nuestro Hempo. Do

este modo los estudiantes fienen fa
oportunidad de familiarizarse con dis
chas areas de conacimionlos antes
de elegir una formacion mas especifi
ca Asimismo el creciente margen do
optatividad que se ha establecido per-
mite a cada alumno v alumna comple-
mentar /o ampliar su formacion de
acuerdo con sUs preferencias o ax:
peclativas académico-profesionales.
Fata posibilidad roquigre, como ya se
apunta, poner en marcha acciones
oriontadoras gue ayuden al alumnado
a elegir con conocimienta de causa
unas 1 atras malcerks oplativas:

For dltimea, al finalizar la etapa (con
© sin gxito) lodo el alumnado debera
contar con un.consgjo onentador, de
caracter confidengial v no vinculanle,
en &l que su futar o futora, en colabo-
racion con el eguipo docente respec-
tivo, lo proporcionard asesoramisnto
sobre las posibilidades lormativas
posteriores que mejor encajan con Su0
“perfil" como estudiante. El consojo
orientador, si g8 conclbe:como restl-
tado de un proceso continue de
oronlacion, puede ser de gran ayuada
para que cada alumno y alumna
cueite con suficientes elemeantos do
juicio a la hora de tomar sus propias
decisiones, incluso en ¢ caso de que
haga caso omizo del mismo, pues co
loca en sus manos fa eleccidn definiti-
va y conlribuye a potenciar su atfono-
mia y maclurez pesonal,

Mo cuier tenminar esta brove expo-
sicion sin hacer |la siguiente obsorva
clor: la B30 es en mil opinion la-cla-
pa educaliva mas decisiva en & pro-
ceso de formacion del alumnado. La
superacion o no de la misma abre o
clerra la mayor parte de las posthilida:
des acadeémico-profesionales que sc
ofrecen & los jovonas en nuestro pais,
A todos nes corresponds un cuota de
responsabilidad en el reto de lograr &l
axile escolar de todos v fodas on la
educacion obigatora. W
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ESO y adolescencia
¢Un choque de

culturas?

Un nuevo marco de
relaciones

2 Qué pasa cuando adolescencia y -

gacuela deben conflulr obligatoria-
mente? Quizas resultara Ol niciar 12
bisgueda de una respuesta resu-
miendo algunas de las coordenadas
hasicas de lo que supane, hoy, poncr
en relacion obligatoria la adoloscencia
actual y la escucla v log profesores y
profesoras de secundaria. Una rela-
clon que en sintesis viene marcads
por los siguientes parametros:

1. Todos los adolescontes, toda la
diversidad de adolescentes,deberan
eslar on la cacuela.

2, loda su adolescencia, que los
acompafia Inseparablemiznie,estard
dentro de la escuela, sin posibilidades
da dicolomiag -siampre peligrosas de
reallzar- ¥ sepafaciones entre mun
dos, entre lo que les courmo por den-
troy lo que suceds en e exterior.

3. Dojan de estar escolanzados on
dos sisternas educativos dislinlos-con
sug particulares procesos de selec-
cion y exclusion- para pasar a estar
en un sistema dnico mas flexible y no
saleclivo,

4, Existe un mandato social sobre la
eacluela para gue-los cdnvieria en
alumnos (no necesariamente. estu-
diantes), pero sin gue quede claro
cual 08 la pretension final.

5, Sg ha producido: un cambio del
papel educativo de la escuela, un
carmbio radical del papel de la escusla

secundana, que no ha de sor bachille-
rato transmiser de un determinado
paguele de culiura sing agente socia-
lizador, estimulador de procesos do
transicion hacia la vida adulla.

6. La aparicion de nuovos “bachilie-
res", de nuevos 'esoffas”, quesres-
pondan a la universalizacion de la es
colaridad, pero también a nuevas ma-

neras de relacionarse o adolescents

con la escucla v l0s estudios,

7. Algunas maodificaciones en el pro
ceso de fransformacion adolesconic
inicial (preadolescencia) por ol impac-
togue supono iniciar en ¢l misma ma-
mento dos adaptaciones (entran enla
adolescenciay en la ESO a la vez).

8. lina redefinlcion de parle dol con-
cepio de educacion para pasar a ser
acompanamicnto, andar juntos nego-
clando parte de la nita.

Recorridos paralelos, con
posibilidades de choque

A pasar de gue, o menudo, la detini-
cion de la inlerrelacidn entre: adoles-
cencid Y escusky aparecera en lenmi-
nos de confrontacion y conllicla, de-
berdamos de analizarka on términos de
recaridos paralelos, 3 menudo coinei-
dentes v con influencia positiva mu-
tua, o veces confrontados. Bl recorri-
do adolescente no se enliends sin ol
recoitido escolar. Bl linerario escolar
no-tiene vida: autdnoma separada del
ilinerario adolescents: La adolescen-
cia v la escolarizacion comportan una

historia, un recorfido mercado por en-
cusntros y desencuentros, aconteci-
mizntos falicts ¢ infelices.

Podriamos decir que, para conside:
rar las dificultades, los rooes que pus-
den aparecer en esta relacion, hay
rie considerar tres tipos de posibles
conlronkaciones:;

a) Los desacuerdos culturales. La
excesiva distancia -0 ¢l desacuerdo-
entra s culluras vitales, ‘existenciales.
del grupo adelescente en el que so
inscribe el alumna v la cullura institu-
cional y educativa de la escuela a la
que debe ir. Distancia que a veces
glios y ollas llegan a situar entre lo gue
estd vivo (su mundo) v o gue estd
muerto (muchas aclividades y mate-
rigs de la escucla), pere tambign entre
las culluras de la diversion y la obliga:
cidn, cntre el reglamento de ordan in-
termo y sUs visiones de ki responsabili-
dad entre un eslilp de vida y upas
practicas cscolares.

b) Los desacuerdos evolutivos. El
olvido escolar de gue casl Lodo fo que
hacen y lo gue son liene Una explica-
cion en clnvg adolescents.

Bl no guerer entender que la cond
cion adolescente lo impregna todo,
Nesde su perspecliva, s la distancia
de guien se siente nguieto, alterada,
en meadio de una situacion compleja
que lprovoca entusiasmo y desasosie-
g0 ala vez. Una silusicion que con fa-
cilidad provocard cortocircuitos con
las demandas v presionss de la es-
puela, La adaptacion o lainadapla-
citn, el confiicto, &l éxilo o ol fracaso,
dependen do cémo viva su adoles-
cencla ¥ de como sepan los educado-
res v edusadoras estimularia o, por lo
menos, noirde o,

c) Los desacuerdos acumulados.
Al llegar a 1a adolescencia loschicos y
chicas ya han tenido una |larga historia
de relanion con la escuely, los educa-
dores y educadoras v los aprendiza--
jgs. Una gran parte de su identidad in-
fantl o3 identidad eseclar. Una parle
di sy actitud hacia la instlucion, sus
protesionales v las larcas a realizar es-
ta condicionada por la experiencia
acumulada, Las tensiones entre gl




adolescente y la escuela secundaria
no aparecen, en parle, sl la propuesta
gacolar es vivida como nueva, como
diferente, =i la relacion educativa es
de olro modo, sl no se basa en la
identidad negativa adquirida, si plan-
tea ofras tareas a realizar o, al mennos,
otro mado de hacoras.

Adolescentes a la fuerza,
con sus estilos de vida y sus
tribus acogedoras

Para resumir el primer espacio de
desacuerdo -el cullural, el que lenia
el encargo de comentar- hay
que empezar por recordar que
la adolescencia hace muy poco
tiempo que ha pasado a ser
una etapa universal, Vivimos
justamente &l momento en que
g6 ha consolidado (en nuestra
sociedad occidental) coma una
etapa obligatoria e inevitable.
Curante unos anos se encilen-
tran condenados v condenadas
a dejar la infancia, a intentar ser
jovenes, a transitar, lentamente,
hacia la vida adulta. Como pri-
mor enfogue hay gue conside-
rar al chico vy la chica adoles-
centes como miembros de un
conjunte social diferenciable,
por razones de edad, por razo-
nes de genoracion,

La adolescencia, como nuava
categaria sogial, es masiva (los
adolescentes v jovenes han sido
gl grupo mas numeroso de la
saciedad) pero, lambién es di-

presente el barrio, el medio social y
fisico, el contexlo en &l gue se de
servuehe su adoloscencia, Muchas
de las incompatibilidades que apare:
cen con la escuela v I3 adolescencia
son, an primer lugar, un profundo
distanciamiento entro escusla v me-
dio social, escuela y entormao. Distan-
ciamiento gue, adomas, os entre es-
cuela y tipos de adolescentes que
acuden, especialmente de algunos,
Sl la genoralizacion de ta escolariza-
cion en estas cdades ha comportado
la aparicion por aulas v pasillos de
nuevos escolares, esto significa guo

versa. No existe la adolescencia,
axisten diversos grupos de adoles-
centos, Mo exste un proyecto educa-
tivo universal para ellos. Trabajar con
ellos supone corocer el barrio en el
gue se encuentran, la historia de la
oue surgen, Mo se puede ser un es-
pecialista permanente en adolescen-
tes. Cada redlidad social v cada con-
texto historico produce grupos de
adolozcentes enormemente diversos,
mchiso enfrontados entre i,
Representa un arror hablar de los
adolescentes en abstracto, sin tener

habra que revisar algunos patrones
sobre lo que considaran alumno:ido-
neo, escolar aceptabile. Algunos lipos
(algunzs tribus por diilizar el lenguaje
de moda) no se parccen mucho a es-
te patrin pero esto no signilica que
soan enamigos de la escuola v de
nasotros,

Los proyeclos educativos deben
hacerse pensando en unos tenitoros,
en unos barros v en unos tipos de
adolescentes. La primera diversidad
gue debe tenerse en cucnta o$ una
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diversidad de teritono, una diversicad
de adolescencias.

Sin negar su exislencia (cosa que
quizdas sn un momento de ideologia
conservadora puede estar de moda),
no me refiero agqui simplemente & las
explicaciones sociologicas gue nos ha-
cen recordar el éxilo v el racaso esco-
lar, la adaptacion v la inadaptacion a la
escuela estan ligadas a las condicic-
s socikles, Nitan siguisra ouiero re-
cordar gque ser o no ser adolescents,
tener un fipe U ofro do adolescencia
tiene que ver con las condiciones ma-
lergdos, con las condiciones sociales v
cultirales en lds que se vive.

La que guerria destacar o3 que
hablar de adolescentes v da |&-
vanes hoy, es hablar de estilos
de vidg, do culluras, de procesos
de socializacion on espacios y
contextos muy diferentes dolas
gensracionss anterores. Aduelia
gue, @ veces, se interprefa como
conflicto o violencia muchas ve-
ces no deja de ser |4 exprosion
de una estetica dominante dura,
Agualio que, a veces, interpreta-
mos como dosinlerés puede te-
ner sentido en funcion de olras
culturas (subculturas) del placer y
la obligacion. Hacer "campana’
los luncs por la manana pueds
e sar un rebloma de absentis-
ma sino de prolongacion nece-
saria del “descanso” del fin do
seimiang, elo, sto.

Mo podriamos entender e
mundo adolosconie sin saber
como se constriven los ostilos
de vida, qué valor tiene “dlisfra-
Zaras" de una manera o de ofra, tener
un lenguaje propio, estusiasimarse por
uriEl mosica o un miido. SU mundo es-
colar no ws explicable sin el axlraes:
colar, La sormana sin el fin de semana.
Educar, apronder, estan relacionados
con las maneras de acluar, con las
actividades dominantes, con las ma-
nefas de relacionarse, con las mane-
ras do interprolar acontecimientos,
con fas maneras de disirutar o de su-
frir (todo esto son culturas o eslilos de

wvida que los diferencia). W




Lo
comprensividad
en la ESO

¥ Benjamin Zufiaurre Goikoetxea

Universiclad Publica de Navarra

a Reforma edu-
rativa espanola
tras |la aproba-
citn de'la LOG
SE en 1280 so
plantea, camo
uno de sus gran-
des rotos, 3 es-
trucluragion de
un fronco de an-
spfianza comprensiva entre los 12 v los
16 anns, ko gquo liens grandes y muy se-
rias Implicaciones educalivas partiendo
de la roalidad del hoy do la ensefans y
e los retos del fuluro para la educacion.

La \dea de la comprensividad en la
ensefianza sccundaria obligatoria
E.5.0,, sin ombargo, es un tema cierta
menle pospuesto en la Beforma espa-
ficka cuando se trata detno de |os fe-
mas cructales do la misma y cuando,
ademas, aparcce como uno de los te
mas claves de la educacion & nivel mun-
dial a lo largo de lodo &l siglo X+, [Jo-
nes, K. 82, Husen, T. 79, Presseissen,
B. &5, Salter, B. 81 y olros),

Y gud os esto de la comprensivida
en lu-enseranza, Por un lado, se trata
de una opcion en politica educativa para
levar adelante una oferta do ensenana
piiblica, en ol sentido de dirflgida a lodas
las personas en estas edades, indepen-
dienlomente de 2u raza, sexo, religion,
creencia, capacidad y ofros.

Por olro lado, &5 también una opeldn
do escolarizacion innoyadora, (Rud-
duck, J. en Zufiaurre, B. 1998} guo nos
leva a desarrollar la activided educativa
con un cierto dinarismo, o fanto gue
implica situaciones escolares desde un
punlo de vista practico y polivalente,
ademas de aplicar el conocimiento al
cuestionamionto y resolucion de proble-
mas reales de desarollo lecnologian.

Igualdad de oportunidades,
justicia social ¥
comprensividad del
conocimiento

La clave de la idoa de comprensivicac
rasice en la rearticulacion de esios lres
grandes principios a realidades cn edu-
cacion. Y ésto no quiera declr due haya
gue parlir del supuesto de gue |a edu
cacion por si soky, ¢ Independientamen-
o de otros factores, garantice un misjor
equilibrio-social sino dque simplomente
puade contribuir a través do la mejora
de esla ctapa educaliva, 12-16 anos,
aecesiple a todoel mundo, gratuita e in-
tegrada como elapa Yy, en consscuen-

cie, abierla ko diversidad de variantes de

capacidad, intergs, motivacion U oiras,
Tanto es asi que estructurar un tron
co de ensefanza comprensiva en |a
E.5.00. nos debe llevar g acluacionas in-
dividuales v colectivas del Profesurado,
nunca al margen, sino denlro de un

vontexto social v politico de o gue es la
realidad escolar, de las escuelas en ge-
reral y de los estamentos involucrados
an la educacion.

Lo raterentes v ka realidad de la com-
prensividad no pueden reducirse, par
consiguisnte, a cuatro manidos topicos
ded discurso de la Beforma espanola,
véase constructividad, optatividad, di-
versidad, Intervencion psicopadagogica
y ofras, gue ho hacen que Lranster in-
terpralacionss de un eyo subjetivo psi-
cologizante y psicologicista a los proble-
mas i las realidades sociales. Antes
blen, la comprensividad solo liene senti-
do cuando se abarca desde v a parir
de la comprehensividad de todo el am
plic espectro de los mecanismos involu-
crados en el dosarrollo de la misma
descle una opeion de claro compromiso
de intervencion socio-educativa a varios
niveles, ya seal accidn politica, actua

cion organizativa, actitud de trabajo,

zonsenso objoliva, financiacion; sélo
por mencionar algunos de lantos as-
pectos gue Inciden dentro de un con-
glomerado concatenado e integrado al
servicio de aguellas linalidades de desa-
rrolio democrlico de nuestra socledad
tecnolagicamente avanzada pero huma-
na y socialmente estancada.

La idea de comprensividad esta tran
sitla de slementos de valor, 1o gue va a
sar de vital importancia en un momento
histarico de desarrollo social v econami-
£o gue urge de un nuevo consenso. en
tormo-a qué valores son yrdeben serim
porlantes. Se opone, como tal, a la difo-
ronciacion de ofigen, a la centralizacion
y privatizacion en bensficio de sectores
que delantan &l poder, a la vocacionali-
zacitn de |a ensenansa en el sentido de
nslruccion al margen del conocimisnto
y la participacion, (Hargreaves y Hey-
nolds - 1989), e implica, sin embargo,
el compromiso, el diglogo, o respeta, 2
aportura de expeclalivas en aras de &
iguaidad y el desarrolio.

La comprensividad en la
Reforma

Cuando =sc habla de comprensividad
en la ES.0, nos refeiimos a unga orga-
Hzagion dela ensefianza que debe fa-




vorocer 2l dosarrollo de capacidades, |a
significativiclad de los aprendizaes v la
evolucion personal. Se frata de una cla-
ra apuusla de progreso, de progresivi-
dad en la ensefanza, que no pusde ni
debe quedar en manos de lideres del
discurso y de |a actuacion editorial, sino
e debe ser socialmente compartida y
convenientementa vehiculada, Lo im-
partante os la actuacion en la roalidad,
en &l medio do desarolio, &l compraimi-
s en gl cambio, [as promisos de parl
da, v no &l discurse vacio de contenido
Y carente doe ldeas mas alla de una su-
puesta constructivdad psleologicista,
por supuesto, &l margen dola realidad
socikl en toda su complejidad, Y un sis-
tema do onsenanza comprensiva en la
5.0 no signiflica EGB.izar la educa-
Gion, ooma manticnon sectores amplios
denuestra sociedad al objelo de dislra
Zar aguallz =u Inercia a defender |a se-
lecaion, ki diferenciacion, la segrega-
clan, la jerarauis, of priviegio, o el mas
puro corparativismo de ni siquiera que-
ror enfrentarse a un reto do roconstrar
o Ui ne funciona: fa pura y simple an-
sefianza de contenidas, muchos de
ellos caducos, nclasificables, incom-
prensibles, densos, mondlonos y nada
dplicebles.

Y plantear esto hay dia, cuando &l re-
to de la educacion es la arganizacian,
sistematizacion, aplieacion del mulliple
conocimisnto historicamenla acumula
do; y por supuesto, bien arehivado, no
es baladl, Bl reto es contiibulr A que es-
te caudal de conocimiento sea de utili-
dad para reconsirulr la sabiduria de sa-
bor usar, disponer, organizar, aplicar,
fransformar v, de’este modo, progrosar,

Memarizar, dizciplinar & conogimients
y las personas, lransmitic paquetes de
sabiduria o de conocimiento. histdrieo:
materias al margen de su utifided v su
aplicabilidad o de su relacion con la wids
misma y oo su inlerrelacion con otros
contenidos de conocimienio, s¢ opona 4
la idea v a la estructura misma de fa
comprensividad en la ensefanza. En otro
santiclo, lx idea de transversalidad v de
integrar el curiculum, organizar fas tare-
as esoolares con significado, aplicar ol
conocimiant y entendodo en ol contoxto

e la vida misma, indagar, sistematizar y
vertebrar el conocimiento, enfre otros,
son aspectos clavo de cualguier sisterna
o ansenanza Comprensiva,

Yosl pasamos al mundo de los valo
res, corresponderia oponer respeto,
obedionciz, discipling, orden, selecoion,
competilvidad a otro orden de valores
come el didlogo, |a participacian, el fra-
bajo en gnipo, 1a igualdad, diversidad,
colaboracion, creatividad, entre olras, o
fue Nos Confrapond ung sere de valo-
res hoy an declive; aunque en algin
sentido convendria redimensionar, a
ofros que encajan mas con un futurg
social de progreso v technoldgicaments
mides avanzado. :

El rolo do b comprensividad as pucs
muitiple v de gran calado. Se frata de
estiucturar una elapd educaliva 12-16
aftos, abiigatoria para lodo el mundo v
organizada en dos ciclos 12-14 v 1446
o los que, ademas, van a incidir dos Ui
pologias do profesionales: maesstios/as
en el primer ciclo 12-14 afos, como ta|
no muy lejanos en su lonnacion v act-
lud ante el trabajo a unas nodos v mea-
neras Lomprensivas y licenciados/as en
el segunda ciclo 14-16 anos, mas cen-
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frados en &l conocimienlo especilizado
gue en los medos de trabajo coloclivo o
integrado que conlleva toda enssfanza
compronsiva, B rabajo conjunto v cooi-
dinado de estos dos lpos de profesio-
nales va A ser clave para ol dxilo o fra-
caso de la ensefanza compronsiva,

| & financianion adecyaca para dotar a
esta efapa integral & integrada de los re-
cursos humanos v materiales sera tam-
bian clave al obeto de arbicular debida-
mente ka optatividad, ol lrabepo en equi
po, los apoyos Infemes, enlee olros, La
organizacion de mapas de cenfros es-
colares-comprensivos 12-16 o 19-18
anos, nunca centros separados 12-14 v
14-16 afos, va & ser ofra premisa para
podar garantizar un cierto &xito en 3 or-
anizacion compraensiva de la ESO.

Ahova bien, a estas alluras, todas es-
tas premisas estan enfrentandoss a se-
rizs dificultades, pues las medidas de
poliica educativer gue han venido rigien-
do no favoracon el desarollo adeciado
el ideal compransivo en la practica de
la actuacian educativa ni con el anterior
gobiierno sociafista (Zufiaurre, B. 94), ni
con &l mas bien opuasto a estos ideales
crobiono populr, H
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La aplicacion de la
ESO en la zona rural

¥ Jose Valverde

| inicio de la an-
dadura del nua-
va sBquipo al
frente del Minis-
tario de Educa-
cion y Gullura
asistimos a una
gran maovilizacion de madres, padres
y ayuntamientos de distintas zonas
rurales con una plataforme de raivindi-
caciones un tanto confusa y con unos
abjetivos que no siempre fueron cla-
ros y en algunos casas ni siquiera
comparlidos por el conjunto de los
maovilizados,

Si es clerto lo gque yo percibl de esa
mavilizacion, existiz un sentimiento de
defensa del mundo rural, que sin du-
da comparto, de defensa da la peryi-
vencia de los distintos pueblos v de
defensa de la no movilidad de los
alumnos en condiciones precarias,
durante un tiempo superior al consi-

derado prudencial v, encima, hacia

centros que no reumian las condicio-
nes adecuadas para impartir la ense-
fanza que debian llevar a cabo. En
lodo ollo, desde fa Federacidn de BEn-
sefianza de CCOO0 hemos estado de
acuerdo, ya que nos parecen refvindi-
caciones serias, racionales y que ca-
minan e pos de ke calidad de la en-
sefanza ¥ mas en ambilos que, como
el rural, necesitan de una clerta coffi-
pensacion dados los déficits que a ni-
ve!l cultural existen en ellos. Teniendo
an cuenla, eso sk, guoen olro lpo da
valores superan con creces al ambito
urbana,

Qué valores defendemos

Y B85 Que sEguramente 8s necesario
explicilar, al manos de modo muy ge-
neral, cudles son los valores que con-
sideramos irenunciables cuando ha-
blamos. de ensefanza en el mundo
rural, no vaya a ser gue inmersos en
gl fragor de o defonsa de cuestiones
mdy concretas, do una parle sirvamos




a intereses ospurios v, de ofra, olvide-
mos o gue consideramos esancial.

Y esencial es, ante todo, la igualdad
| en la educacian, la homologabifidac
| efl la formacion y la equiparacion en
| condiciones oducativas gue a la pos-
tre han de traduclrse en igualdad de
opurlunidades ante las circunstancias
gue la vida v la sociedad actuales
plantean, sean ostas culturales, edu-
cativas o de participacion social, 5 de
verdad nos creemos estono 52 doba-
rian escalimar esfuerzos, ni jugar con
enganos faciles v si, en cambio, se
ceberia abordar de plano la especifici-
dad gue cada zona plantea para esla-
blecar con claddad las compensacio-
nes Necesarias de cara a la consecu-
cion de los cbjetivos mencicnados. En
mil opirian, en el tema gue Nos ooupa
ha sucedido justo Io contrario,

Demasiada demagogia

Err primer lugar, &l debate ha sido
Ln debate lalso, trucado, con excesn
de demagogia v oscasez de informa-
clon, donde 52 ha jugado con la falla
do adecuacion =0 la inexistencla- de
los centros que habian de Impartic la
ES0 para identilicarlo con una desva-
lorizacion de |la propia Engehanza So
cundaria Obligatoria v donde s2 han
querido mater en el mismo saco situa-
ciones que nada tenfan que ver, des-
de pueblos gue distan dol conlro da
Socundaria 40 kilometros v con difi-
cultades de comunicacion reales, a
pueblos gue estan a 10 ken. —eincluso
menos- y con bucnas carreteras de
ACCEE0, .

Ellor dermuestra, en segunda lugar, la
eristencia de inlereses ajenos cniza-
dos en el conflicto, por ejermplo intere-
ses politicos de alcaldes concrefos a
los que les interesa mas generar =l
conflicto para cahseguir gue el cenlro
| 52 quede en su puehlo que la plropia
calidad de la ensenanza. A vecss han
sido cusstiones de prestigio personal
o de rvalidad entre pueblos vocinos
de unas caraclerislicas de poblacion
similares. Tado ello azuzado por la fal-
ta de prevision, de transparencia v de

buisgueda de consenso de las proplas
administracionss.

En lercer lugar, ha heibido quisnes
Man querido ulilizar este conflicto para
cargarse la propia LOGSE, dado qua
no cuentan con meayora para hacerto
de otro medo. Y mientras existian
guienes exigian el cumplimiento es-
fricio do la LOGSE en las condiciones
adecuadas, lambien los habia que po-
cian s arrinconamiento o criticaban
Ios “desastres” que esla ley produce
en &l mundo rural, ya se sabe gue "a
Fio revuelio L.

En cuarta lugar, se trafa de una mo-
villzeion preparada inicialments con-
tra el Gobiemo del PSCE, gue des-
pues tiens que afrontar el PP -que no
ha side del todo ajeno a su propara-
cidn-, ante la que qulere mostrar Un
talante dialogante, 'al mismo tiempo
que ahofrarse una serie de inversio-
nes e indirectaments abrir una via gue
puada afectar negativamente a la
LOGSE directaments en la practica,
auncue en declracionss piblicas ha-
ya gue decir lo contrario.

Soluciones, haylas

Asistimos, pues, a una movilizacion
gue planteando aspectos ciertos a raj
vindicar; para los gue deberian haber-
se enconlrado solucionss adecuadas
-aue las hay-, ha llegado a convertirse
en una movilizacion poco clara & fa
quo se ha dado una solucion generali-
zada -polilicer desde el gobiermo gue,
en el fondo, es un engano a la socie-
dad rural.

Cuande =e adopta la decision do
gue el primer ciclo de la Secundaria
Obligatara se siga impariicndo en los
mismos centros de Primaria, sin com-
promiso concreto o conslruccion det
centro de Secundaria, sin garantia de
plantilas que perrmitan la opiatividad y
la compensacian necesarias, sin la
busgueda de soluciones concretas
para cada caso concrelo, sin especifi-
car hasla cuando se va a mantener
esta situacion -gue la propia Ministra
en la reunién con la Federacidn de
Ensefanza de CCOD recononio comn

ESO

necesariamente transitoria- v como se
va a salir de ella, yo entiendo que 2o
pstan quilando de encima un proble-
mia, pero no estan aportando una so-
lucidn. B3 mas, a medio v lrgo plazo
estan haciendo un flace favor a las zo-
nas rurales a las que no les importa
condengr de por vida @ una ensefian-
za "da segunda”,

Financiacién y consenso

La solucicn a los problemas gue se
plantean en funcion do la poblacion y
da la realidad soclal v geografica de
cada zona rural solo tiene dos carac-
teristicas que son comunes para to-
das ellas! La necesidad do una ma-
yor aportacion de dinero v la necesi-
dad do eslablecer un didlogo claro,
racional que do modo insludible ten-
ga su fin en el consenso de las par-
tes. Bl resto debe venir de un ssludio
pormenocrizado de cada caso v |as
soluciones puoden ser absolutamen-
te distintas, desde ol lransporte un
dia a la semana a centros en los que
puedan existic tanto tallsres como bi-
bliotecas adecuadas, por gjemplo,
hasta la ¢reacion do contros de se-
cundarfa disperasos; desde la crea-
citn de centros comarcales en luga-
fes oslralbgicos, hasta la mejora de
la infraestructura viara, desde la me-
jora de los medios de ransporle has-
ta la creacion de mancomunidadeos
de servicios “extrasducativos” v cul-
turales itinerantos.

Fueden exstic mullilud de solucia-
nes que sin duda habran de sor dife
renlas en [uncion de que diferentes
son lag cirounstancias que producen
los problemas, pero o que no pode-
mos perder de vista es que debon ser
homogeneas y siempre homologa
bles, por lo gue necesariaments ha-
bran de tener en consideracion la co-

- berlura de los déficits de los que en

cada slluacion =s parte, Solo do osle
modo dofenderemos como coras-
pande el medio rural. Lo demas no
pasara de ser una chapu:Za, un enga-
fio y, ala larga, la real desaparicion
ol medio que queremos defender, B




a violencia
e cuela en
las avlas

eade hace unos
anos, pefo muy
gspecialmenle
dosde este pasa-
do curso, un buen
nlimero de cen-
tros educalivos
de Euskalhoerria
han visto como
cetoiminados comportamientos. vinlen-
tos, ligados a la viclencia politica organi
7ada, se colaban en sus aulas, sin que
se pusda delerminar adn el métode
eleclivo para lapar esas rendijas y man-
lener los centros educativos-como es:
pacios de paz v ibertad.

|y =e puade afirrmar, sin oagnificar,
gue en Euskad) existe un problema ana-
dido o 1o habiluales dela convivencia
escolar,

Ln problema que tiene una alta inot-
dencia no tanto por su exlension sino
porlas coraclensticas doesu accian yau
ligazdn &l lerrorsmo:

Hasta ahora son actos violentos en
alguna manera limitados. Son oclavillas
y carteles amenazanles quo un profe-
507 0 profesora pueden encontrar &n
su clase o en su coche, pequenas
agresiones que puaden sufrir represen:
tantes de alumnos, indmidaciones que
suelen gjercerse conlra Gargos directi-
vos guo aplican las normas del centro,

¥ Ricardo Arana

actos vandalicos hacia los edificios v el
reteriel...

Pero todas leno ol mismo donoming:
clar comun: Son actos contra la libertad
destinados a presionar llegitimamesnts,

‘& atermonzar en buena medida, a ague-

lfess parsonas que en un centro educati-
o puede sof wn peligro para los grg-
pos violentos organizados v las instau-
racion de nonmas no democraticas de
acluacion.

No estamos anle una hisloria con
nombres y apelidos, A los amenazados

o agredidos no les suste gustar ver aire-

ados sus casos. A los centros donde
eslo oeurre mucho menos. Los agreso.
ros slicken ocultar oh muchas ocasionss
sl iclenticacl. "

Y aunaue en buesna medida son esthi-
dianles fos gjgcutores de estos actos no
g5 menos cierlo gue delras, pero en el
propio canlro, suaks axistir asimismo un
gripo de profesores complaciente v de-

‘tras también, pero en la calle en este

GeE0, UFQHI]iZHGiUHHS que RrOrmuenan
pelas acliludes v acluacioness,

Mo es un problema juvenil ni
escolar

Mo es un problame de esludiantes, nl
dlo jovenes, ni de o institucion oscola
an & Mo es una "generacion pardica”,
Mo podemos culpabilizar a un gnipo so-

cial como tampoce o podemos haoer
con un grupo nacional,

Es una vinlencia externa al sistema
educativo, cuyas raices no hay que bus-
carlas e el aungue s parle do sus so-
ILiciores,

FPorgue [0 que se produce fras estos
aclos viokentos es una alteracion de va-
lores en la gue z= olvida que las perso
nag son sujelos do digridad.

En Enskadl v durante afcs @ nomma
generalizada ha sido el cumplimisnto
escrupuloso dela neulralidad del profe-
sorado para gue ol alumnads sea fibre
para expresar su opinidn, respetando
‘A8l su pluralicad.

Sin embargo no pueds ser una neu-
Lradiclad nio Beligeranle.

JCon aqua? ; Donde ostd lo inlolerable?

Heligerante con todas aguelias postu-
ras rue conlleven precisamente falta de.
tolerancia, falta de respeto a la dignidad
hidimaney falle de democrawia,

Por ello merece la pena: dostacar que
=i existen iniciativas desde los centros v
desde &l propio profesoradn para actuar
en esia linea,

Respuestas del profesorado
por delante de las de los
responsables politicos

Bl pasado curso, en los niveles no uni-
versitaros, caslun millar de profesiona:
les suscribieron un compromiso por el
que ademas de expresar su solidaricac
Activa con fodas laz peraonas amenaza-
das o agredidas en log centros docan-
log, apoyabian "lodas aguellas iniciativas
que bustuen eliminar Gsos comporla:
mientos violentos” estimulando aguelas
actuaciones entre cuyns objstivos se
encuenbre | educacion para la paz.

Los responsablos instilucionales no
estan slendo tan rapidos en recoger su
respensabilidad. Una responsabilidad
mayer en su caso porgue a elios com-
pate el desarrollar actuaciones genera-
les v promaover acciones parliculares pa
ra que el sistema educativo eaté a la al-
tura de sus exigencias, de educacion en
valores do respelo y tolerancia.

La educacion lieno por lo lanto una
tared inmansa, Aundue la cosecha cos
tara recogarla, M



al MEC

Esta bateria de preguntas fue inicialmente plunreuﬂu a la

Ministra de Edvcacion, Sra. Aguirre, u primeros del mes de

octubre. Desde el gubinete de prensu del propio MEC se

sugirio desviar lus mismas al Director General, Sr,

Nasarre; y, cerrado practicamente el nimero, se nos invita

a que fuésemos mas “breves” en lu elaboracion de las

mismas. El Consejo de Redaccion, a pesar de no fener lus

respuestas de lu Administracion, considera conveniente su

publicacion tal como inicialmente se plantearon. Si alguna

vez disponemos de las respuestas, las haremos piblicas.

El anteproveclo de Ley de
Presupliestos Generales dol
Cstado para 1997 contempla una re-
duccidn do aproximadamente 2.6%
para el Ministorio de Educadion y
Cullura, hecha inédito desde haca ya
muchos afos. 5in embargo, v para-
lelamente a esla reduccion global, In-
cluye una prevision de aumento de
ias subvenciones a centros privados
‘concorlados.
iMoo croe ud. que esta reduccién
Prosuptestana es incompatble con ol
Inicio de la implantacion generalizada
te la Educacion Secundaria Obligato-

rid en unas condiciones minimas de
calidad? ¢ Cuantos nuovos LES, esta
provisto gue entren en funcionamicn:
to en 19977 ,Qué dotaciones de
personal estan previslas para estos
=S

AComa puede argumentarse v jusl-
ticarse el aumento de subvenciones a
los centros privados concertados jus-
tarmente en el momento en que se re-
duce &l presupuesio del M.E.C.7
Fuesto quo fa prevision nresupuesta-
ra giobal disminuye, jeoma 22 va a
asumir este incromeante sin disminuir
105 recursos de los cantros pablicos?

En ol lranscurso de los dffimos

afios, las organizaciones sindi-
cales han firmado acuerdos con el
M.F.C. -Acuerdo de Primaria, enero
del 98, v Acuerdo de Secundaria, Ju-
nio del 95- sobre diversos aspectos
considerados osenciales por ambas
partes en el procesa do jmplantacion
de o LOG S.E L formacion del profe-
sorado, plantllas, licencias por esti-
dins.. gVan a respolar los responsa-
tles del M.EG. el cumplimionlo de
eslos souerdos en los términos asta-
bleaidos?

¢Ouantas licencias por esludios es-
ta previsio convocar este curso?

iV a respetarse el compromiso de
dotar a lodos |ES con un Departa-
mento de Orienlacion (D.0)) con los
efectivos previsios (profesor de la es-
peciglidad de psicologia o podagogia,
profesor de] ambito cientifico-técnica,
profesor del ambito lingliistico v hu-
manistico, profesor loenice de forma-
cion profesional v, en el caso, maes-
trade apoyo a la infegracion)? 2 Cudn
tos nuevos 0.0: se han dotado exac-
famente este curso? ;Oue incremento
efectivo de personal ha habido duran-
le esle curso en los 0,0, ya oxisten
tos? s Cue previsiones concrefas tienc
el ME.C, para ol curso 97-98 v como
se contemplan en el anteproyecto de
presuplestos?

En repetidas ocasiones & 10 lar
yo de los difimos meses, Vd, v
ociros responsables del M.EG. han

- manifestado poblicaments i inlencion

politica de potenciar la libre eleccion
clo cenlros por los alumnos v s pa-
dres o lutoros. ¢ Exislo alguna previ-
sion concreta al respecto? Supone-
mos que el MEG. &3 consclonte de
gue cualguier cambio en este senlido
pueds sar una nueva fusnte de dis-
criminacion para familiag con recur-
508 ctonomicos limitados; ¢ Plensa
adoptar el M.E.C. medidas concrolas
gue impidan esla creunstancia® ;En
gue direceidn se orientarian estas
medidas?

47




La Ley Organica de Participa-

cion, Evaluacion v Gobierno de
los Centros: Docentes (L.OP.EG.)
contampla B evaluacion de los cen-
tros, del profesorado de la Administra-
cién ¥ del conjunio del Sisterna Educa
tivo como Ung de los aspectos esen-
ciales para la mejora de fa calidad de la
ensefanza, De hecho, on el dltimo ana
de administracion socialista se pusie
ron en marcha algunas actuacionos
puniuales que contemplaban sobre to-
do la evaluacion dsl profesorado a
efectos de concesion de licencias por
estudios. ;0ué actuaciones concretas
tione provisto realizar el ME.G. & lo
gue concierna a la evaluacion de los
nentros y del profesorado? | Como
piensa &l M.E.C. cumplir el mandato
di la LOP.EG. respecto a la evalua-
cion de la Administracion Educativa?
LA quisn se va o oncargar esta tarea?
1 Oué repercusionss se preven do oS
rustitados de esta evaluacion?

Otra de los aspeclos sobre los

que se han producido manifes-
taciones plblicas de los responsablos
del M.E.C. durante los Oltimos meses
es el relativo a la voluntad de revisar el
cUrriculum dela E.5.0. v del Bachille-
rato con &l fin de dar una mayor pro-
sencia a las denominadas “materias
humanisticas". jExisle ya una pro-
pivesta concreta al respecto? La intro-
duccion de nuovas matenias supone o
bien la reduccion de ofras, o bien la
ampliacian del horario de los dumnos
o bien la diversificacion de |3 oferta
formativa, En cualguisr caso, es dificil
imaginar una solucian gque no com-
porla un incremento de profesorado.
£Como va a aborday el ME.C. esta
cuestion con un presupuesto que, de
acuerdo-con ¢ anteproyeclo dé pra-
supuesios, contempla mas bien una
reduccion’?

Algunos responsables del

M.E.C. han manifestado larn-
bién publicamente durante los Gitimos
meses sU intencion de revisar 3 es-
fructura del segundo c¢iclo de la
E.5.0; con dl fin de ampliar €l Bachi-
lleralo de los dos anes gue conlampla

la LO.G.S.E alos tres que reclaman
alguncs sectores sociales, ¢Exisle un
proyvecto concreto en esto sentido?
L Tienen los responsables del MEC.
el propdsite de cambiar la
L.O.G.S.E? S no esasl, joomo plen-
sa el M.EC. modificar [a ostructura de
la E.5.0. y del Bachillerato sin modifi-
car la LO.GSE?
La modificacion de la estruclura
organica del M.E.C. ha supues-
to, en lo que concigrmes a Educacion,
ta supresion de la Direccion General
de: Renovacion Pedagdgica. vy de una
de las unidades que formaba parle de
ella, &l Centro de Desarrollo Curticutar,
gue ha pasado a Integrarse an el Cen
lra de Investigacion v Documenlacion
Educativa (C.1.D.E), Como Vd, sin du-
da sabe, el Cenlro do Desarrolle Gu-
riicutar ara la unidad del ME.G. direc-
lamente encargada, entre otras lare-
as, de elaborar materales do apoyo 2
la implantacion de la reforma. En &l
transcurso de estos ltimos anos,
desdo ¢ CDC se ba suministrado sis-
tematicaments materal a lodos los
centros educativos del M.E.C, La inte-
gracion del COC en e CIDE, asl como
la drastica reduccion de personal gue
le ha acompanado, §supone un aban-
donao por parte del ME.C. de la politi-
ca de elaboracion v difusion de mate-
rigles didacticos ¥ curdculares de apo-
vio & la implantacion de la reforma’? S
no es asi, pocomo piensa el M.E.C.
cortinuar con esta politica con la re-
duccion de persopal especializado
gue a2 ha producida? jQué materia-
les de apoyo tiene pravisio claborar v
difundir el M.E:C. ante |a implantacion
generaliza de la ES.00-y del Bachille
ralo? ;Existe una prevision presu-
puestarla para 1997 destinada a la
elaboracion, edicion y dislribuclan de
rmaterigies de apoyo’?
E Duranie la etapa =ocialista los
Centros de Profesores v de Re-
cursos (CPH) han sido el instrumento
especilico dol sisloma educativo para
ka actugiizacidn v la formacion perma

nente del profesorado de Educacion’

Infantil, de Educacion Primaria y de

Educacion Secundaria. En suU época
de oposicion, &l Partida Popular ha
manifestado repetidamente sus retl-
cencias v sus dudas sobre la labor de
los CPHs, especialmente en lo gue
conciene & la actualizacion y forma-
cion permanente: del protesorado: de
Educacion Secundaria, jQue valora-
cién hace en estos momenios &l
M.E.C. del trabajo de los C.P.H.s7
L.Como contempla su futura? ¢Van a
seguir siegndo &l instrumento especifi-
oo del sistema educativo para 13 ac-
tualizacion y la formacion permanente
el profescrada de todos Ios niveles
aducativos? g Tambign el profesorado
de Educacion Secundaria? ;Tiene el
M E.C. la intencion de cumplir los
compromisos adguiridos con - las or-
ganizaciones sindicales firmantes del
acuerdo sobrelos C.RP.R.s?
E Los convanios del MEC. con
las Universidades firmados en
el ranscurso de los Ulimos dos o lres
anos contemplan su implicacian en di-
versos programas de formacion [nicial
v permanentes del protesorado. pVan a
continuar estos programas? pSe ha
alecluado una pravision presupuesla-
ria a fal efecto? jEn gqud estado se
encuentran lag nogociacionas entre el
M.EC., las Consejeras de Educacian
do las Comunidacaes Autonomas sin
ransterencias y las Universidados ros-
pectivas en lo gue conciarme a la
puesta an marcha del Curso de Guali-
licacion Pedagdgica?
m Usted y otros altos responsa-
bles del ME.C, han-anunciado
s intencion da revisar el actial siste-
ma de pruckas de atccesn a la univer
sidad para el curso proximo, JQus al-
ternativas se estan considerands en
esta revision? ;Cual es el procedi-
mionto guo liene previsto el ME.C.
para garantizar la particlpacion en as-
te proceso. de los diferanles sectores
interesados? g Va a promover 2|
M.E,C. un procesa de debate plblico
y abigrio? ¢ Qué papel va a tener al
Consejo de Universidados ¢n esta
proceso? Y el Consejo Escolar del
Estatio? O
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Zazal:

~ Concertados

Ié'i |

C R
AntonTo
Garcia

n-estos momenios de conflicto en sl mundo de

la ensenanza, ¥ de lo pubiflco &n su conjunla, no

puede uno por menos de plasmar por escrito ak-

| gunes de las ideas que le bullen en la caboeea y

e seria busno pilvarse do realizar uno confrontacion so-

segada, tranguila y sabre fodo respelucsa, con las de

otros que en eslos momeanios puedan aparecer en ol de-
bale socidl, '

Coma slempre se flende hacia lo cercano, yo me vay a

cenliar en la ensenanza concertada, @50 ensenanza o

cabal entre lo privado y e pablico, gue es gestionada

de forma privada, pero gue esta sujsta a los nomas esta:
blecicas por las adminisfracionss educativas y finonciada
con dinere pablico,

Esta situacion hace plantearse Inlerrogantes sabre el
caracter publico o privado de la ensenanza concerlada,
que coda cual Interpreta & sU manera segun se ponga el
énlaslsen la filulardad del ceniro o en 1o procedancia
de los fondos piblicos que li financian.

Sln entrar e proflundidod en esta cuesiion creo gue no

se puede asegurar que la orsenonzo concerfada fenga
todos los camccterss de lo ensenanza privada, v es nece-
safic roconocer gue gozd de algunos propios de o ense
fanza plklics,

ks on oslos aspectos de coracler social donde voy d
centrammes por ser vakiados de formas opuestas por 10s
potranales y por les organizaciones sindlcales.

Aspectos sociales que afectan d los frabajadores: el pago
delegado y los acuerdos de mantenimiento del empleo

| s Interesas e los frabojadores suslen estar conflronia-
des con los inforeses de los empresarios en esfos aspoc-
tos: Al cuando un empresarlo afifmd que &l page dele-
gada es perjudicial para los empresas pargue pervierta o
ralacion laboral ol no abonar & ermpresarla directa'y per-
sonalmente el solario; tienen rason desde su punfo de vis
ta. Al ermpresana le perjudica porgue al no oxisti la rela-
citn labioral antes cilado su poder de presion sobre el fra
tajador nueda limilada. kso gue es perjudiclal para =]
empresario es lo benoficlose para ¢l frabajodor, reclbir e
pago del Minkstero sin fener que cruzorte las cargs con el
pagador di lumo, que slempre te recuerda cus coma le
pogd, fe domina; &5 und ciarantic de liertad, Es una vern-

taja social conguistada por los trabalddores con muchos
ofos de movilzaclonss v de luchas, esa franguilidad no
dobemes perderla nunca y deberemos defendsrlo con
todas nuestros fuerzas. Lo busno para la parte social pue-
de estar amenazado por alguna patronal ¥ por este Go-
biemna, y detenderlo no debe sonrojar a nadie,

| o8 acusrdos sobre montonimiento del empleo son |a
Gnica garantia de ligar incremenio de plantillas o reduc-
cion de Jornada lectiva y a garantia en &l emplec. Para
ello a8 decisiva la Implicacion de las adminlsfraciones
educalivas y la limilacian de la Iberfdd de conlratacion
de los empresas. 81, al aumento de plantiios, pere condi
clonade a que primero s& contrate o las personas gue
plerden su emplec coma consscuencia de I oplicacion
de o LOGSE -

@ue un rabajadar se presente en un despacho de di-
recclon con un modslo de contrato en 1 mano -Acler-
des de Centros.en Crisis ano 19846- y que e pueda decir al
emprescio gue necesariomente debe ser &l la persond
confratada, o de lo contranio plerde la posikblidad de fe-
e un protesar mas en su plantila, es un ateniade confra
la Ibertad de contratacion de la empresa y es nefasio
para of empresario desde su punlo de vista de confratar
a las pesoncs idecldglcomente alines, pero es my positi
vo para el frabajador: es la congulsia social mas grande
ue se pucdaarancara la empresa preivcda,

Aspectos sociales que afectan a las familios: igualdad en
la forma de aceeso y no discriminacion

L fomilios lambién goran de ventajas socldles que.
camufladaments 'y baic lemas fan atractivos como dm-
plicr let lbertad de eleccion de centro, puedoen verse de-
bifitoicas,

Lo lIbertad de sleccldn de conlra ya estd gorantizada,
cualguiora puede elegl entre el cenlro publico o el con-
cerdoda mds cercano de los gue exlsten-en su zona, En
astas mamentos, y 5 se respeta la legalidad, nadie puede

“ser disciminado por su condicion social, por sus copack

dlades o porsls cresncios.

Lo que alguncs pretenden chora, camuflade bajo &l
lema de poder slegir, os ampliar la zona de Influencia y
flexibilizar las condicionas. Bl efeclo serd confrarie o lo
que s guiere hacer ver a los familias, sise amplia lar zoma
v se fexbilizan los requisifos va o ser mayor ¢f nimero de
aspirantes a los puestos escolores y de producirse exceso
de demanda sera el propio cenlro el que, en dlfima ins
tarcia, decidida guién enfray quién se queda fuera. Las
posibiidodes de que los gue se quedasen fuera fussen los
mas necestados soclaments o de que se discriminase
por maltives de opinién, de creencios, etc.; aumentarian
considerablements, i

51, hay aspectos sociales iImportanlisimos cue defander
en |a ensenanza concertada y por elio, en estos momen-
tos, no podemos permanecer al margen. Lo pablico no es
dleno a la ensenanza conceriada, W
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