CUADERN@S
BAKEAYZ

11

bakeari buruzko dokumentazio eta ikerkuntzarako zentroa EDUCACION
centro de documentacién y estudios para la paz PARA LA PAZ

Pedro Saez Ortega
La educacion para la paz

en el curriculo de la reforma

Pedro Sdez Ortega es profesor de Geografia e Historia del Instituto de Bachillerato Juan Gris, de Mdstoles (Madrid).
Investigador del CIP —Centro de Investigacion para la Paz—, de Madrid, se ocupa de la edicion de los apéndices grificos,
estadisticos y documentales de los anuarios del CIP desde 1991-92, en los que, ademds, ha escrito algunos estudios y andlisis
sobre la guerra en la antigua Yugoslavia. Asimismo, es autor de diversos articulos para las revistas Papeles. Cuestiones
Internacionales de Paz, Ecologia y Desarrollo, y En Pie de Paz. Como educador especializado en temas de paz y
desarrollo, ha publicado recientemente el libro EI Sur en el aula. Una diddctica para la solidaridad (Zaragoza, Seminario
de Investigacion para la Paz, 1995), y el trabajo “La memoria compartida. Educacion para la Paz y Diddctica de la Historia”,
incluido en AA.VV., Hacer futuro en las aulas. Educacion, Solidaridad y Desarrollo, Barcelona, Intermdn, 1995.

El presente texto pretende, en primer lugar, aportar una serie de perspectivas que ayuden a situar la Educacion para la Paz en el
contexto de la vigente reforma educativa, con el objetivo de valorar el significado y las implicaciones que tiene la introduccion de un
proceso transversal, como el propuesto desde la paz y la solidaridad, para la prdctica docente; en sequndo lugar, ofrece un conjunto

de sugerencias diddcticas que permitan traducir los enfoques de la Educacion para la Paz a los diversos espacios educativos
propuestos por la LOGSE. Esta doble finalidad se desarrolla a lo largo de varios epigrafes, de acuerdo con el siguiente argumento:
después de describir los nuevos desafios histdricos que aparecen tras la encrucijada del final de la guerra fria, se esboza una
definicion de Educacion para la Paz que responda a los “signos de los tiempos”, complejos y criticos, en que nos situamos. La
incorporacicn al “aparato” de Ia LOGSE como “tema transversal” obliga a describir, a continuacion, de qué forma organizar una
propuesta curricular de Educacion para la Paz que tenga por ejes temiticos y metodoldgicos los conflictos, sus causas,
manifestaciones y consecuencias. Después, el autor plantea posibles adaptaciones de esta “diddctica del conflicto” a la realidad del
aula, utilizando algunos ejemplos y modelos procedentes de la ensefianza-aprendizaje de las Ciencias Sociales en el marco de la
Educacion Secundaria Obligatoria —aunque dichos ejemplos pueden trasladarse con relativa facilidad a otras dreas curriculares o
etapas; incluso al dmbito de la educacion no formal—. Finalmente, se aportan algunas orientaciones bibliogrdficas introductorias
que, sumadas a las citadas en las notas, permiten fundamentar el trabajo de llevar a la prdctica cotidiana las propuestas realizadas.

La Educacién para la Paz ante
la crisis de nuestro tiempo
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tancias histdricas generales que han construido el mundo con-
temporaneo.' Por eso, es necesario describir los rasgos bésicos
del horizonte histérico que, a las puertas del siglo XXI, consti-
tuye el escenario en el que recrear los procesos educativos en
torno a la paz y la solidaridad que vamos a presentar.

® La quiebra global del presente:
sintomas e interpretaciones

Desde finales de la década de los ochenta, la quiebra en cade-
na de los regimenes comunistas de la Europa del Este y la
desaparicion de la URSS rompieron la bipolaridad sobre la que
se construyo el sistema mundial desde 1945. Pero los apresura-
dos anuncios sobre el fin de la historia y la gestacién de un
nuevo orden mundial que alumbre la era de la posguerra fria
han chocado con una superposicién caédtica de conflictos que
mezclan viejas herencias, anteriores incluso a la Segunda
Guerra Mundial, resultados inmediatos de la ruptura del
modelo de la guerra fria y nuevas realidades, frente a las que
ya no es posible acudir a las explicaciones convencionales.”

A principios de la década de los noventa, la guerra del
Golfo, con su confusa mezcla de variables geoestratégicas,
neocoloniales, histéricas, etc., en un espacio vital para el
modelo socioeconémico y energético occidental, marco el ini-
cio de una sucesién de estallidos bélicos, que se reactivaron
con motivo de las tensiones étnicas derivadas del colapso del
imperio soviético y, sobre todo, en el conflicto yugoslavo,
que pronto se convertiria en un modelo de guerra en la pos-
guerra fria, cuyas consecuencias atin no han manifestado
toda su potencial gravedad. Mientras tanto, los perdedores,
en la periferia del mundo libre, padecen rupturas estatales y
sociales de diferentes magnitudes: el imperio del narcotréfico
que se enseforea en la regién andina latinoamericana; el
integrismo islamico, en el arco que recorre el Magreb y
Oriente Medio; los enfrentamientos tribales en el Africa sub-
sahariana, etc., no son sino bumerangs, que responden a las
practicas politicas y econdmicas dominantes en el planeta
desde sus respectivas situaciones, y que van acompafadas
de catastrofes ambientales y humanas: hambrunas, movi-
mientos de refugiados y emigrantes en busca de la mera
supervivencia, motines urbanos y otros procesos trauméaticos
muy dificiles de gestionar y resolver. Las posibilidades y los
limites dentro del sistema mundial de organizaciones supra-
nacionales como la ONU, o el papel de las organizaciones no
gubernamentales en la denominada “injerencia humanitaria”
sobre estos problemas reflejan a diario la incapacidad para
reconstruir de manera razonable el rompecabezas planetario.

(Como interpretar este “desorden mundial”? Parece evi-
dente que la crisis generalizada en que se manifiestan los con-
flictos resefiados no afecta solamente a los grandes sistemas e
instituciones transnacionales, sino que se proyecta en las rela-
ciones sociales e interpersonales mas cercanas. Desde esta
perspectiva, las situaciones de violencia exdtica que se perciben
desde la distancia mediatica de la iconosfera audiovisual y los
problemas que a diario cercan a los habitantes de las grandes
y pequefias ciudades del planeta se intercomunican a través
de una serie de interrogantes comunes acerca de su etiologfa.
La afirmacién casi universal de que los seres humanos atrave-
samos un tiempo de crisis caético e incomprensible es percibi-
da, sin embargo, de manera diversa, e incluso contradictoria,
segtin el paradigma cultural en el que nos situemos.

= Para unos, la crisis hace referencia a un pasado en que
dicho fenémeno no tenia lugar, o estaba atenuado por un
orden dominante que organizaba a la sociedad, indivi-
dual y colectivamente, de manera mas clara, segura y
previsible: éste es el trasfondo de las numerosas alusio-
nes a la pérdida de valores en nuestro tiempo.

= Otros aluden a procesos histdricos anteriores, cuyas imége-
nes parecen asemejarse a las actuales; periodos caracteriza-
dos, segtin los estereotipos mas o menos extendidos, por el

hundimiento de estructuras estables, el caos social y la inse-
guridad personal: la nueva Edad Media que profetizan algunos
neomilenaristas parece constituir la metafora mas recurrente.

= La crisis contemporanea se percibe también como una
sensacién de incertidumbre frente a un paisaje que ha
dejado de ser evidente, perdiendo sus perfiles constituti-
vos; un futuro absolutamente imprevisto, que fragmenta
la realidad invalidando las ideas generales que hasta
ahora habian gestionado el mundo, y que, al mismo tiem-
po, esteriliza la posibilidad de reconstruir un pensamien-
to globalizador: la privacidad posmoderna defiende con fre-
cuencia estos argumentos.

= Una imagen de la situacién actual, que suele socializarse
en los medios de comunicacién social de forma conscien-
te o inconsciente, es la ruptura aparente de principios y
modos de organizacién del mundo basados en la integra-
cién eurocéntrica: los centros de poder se diversifican, y
el fin de la historia, entendido como superacién de la dico-
tomia liberalismo-socialismo a favor de la modernidad
capitalista, tiene que hacer frente a nuevos enemigos que
amenazan a Occidente.

= Por tltimo, aunque no agotemos las posibles lecturas del pre-
sente, hay otra vision mas optimista que, en sus diversas
variantes, analiza este momento histdrico como el final de
una etapa y el principio dramatico de una nueva época en el
devenir de la humanidad: la bisqueda de una alternativa criti-
ca a la modernidad ilustrada utiliza el diagnéstico sobre la
situacién contemporanea como posible herramienta de cam-
bio e instrumento de transformacién individual y colectiva.

® La paz, ante los desafios globales
de hoy

En realidad, este conjunto de percepciones, alimentadas
desde distintas tendencias agrupadas en torno a su posicion
con respecto a la modernidad —neoconservadurismo, pos-
modernidad, teoria critica, movimientos alternativos, etc.—,
responden a tipologias que se reproducen a lo largo de la
historia ante situaciones similares.* Desde los origenes de las
civilizaciones, los seres humanos han vivido instalados en
crisis casi permanentes, puesto que los conflictos que se
manifiestan en ellas son los mecanismos fundamentales para
activar los cambios sociales y las transformaciones culturales
en el curso del tiempo y el espacio. El mundo ha asistido ya a
numerosos desmoronamientos y fracturas territoriales de
grandes imperios; crisis econémicas de onda larga que supo-
nen la modificacion sustancial o el final agénico de un siste-
ma productivo incapaz de generar dindmicas de crecimiento
cuantitativo y cualitativo; rupturas sociales y politicas moti-
vadas por la falta de correspondencia entre las estructuras de
poder y las realidades humanas; revoluciones ideoldgicas y
culturales que acarrean cambios en las mentalidades colecti-
vas y en los valores generales de referencia; acontecimientos
catastréficos que provocan modificaciones muy profundas
en los &mbitos publico y privados, etc.’

Por tanto, de cara a una fundamentacion contextualizada
del sentido y alcance de la EP en el momento actual, lo mas sig-
nificativo serfa intentar descubrir el horizonte especifico que da
forma a la crisis de nuestro tiempo. A pesar de las dificultades
inherentes a la bisqueda del sentido del presente desde el pro-
pio presente, podemos establecer una hipétesis, que utilice
como punto de partida el concepto de globalidad interdepen-
diente, es decir: la capacidad de la situacién contemporanea
para interrelacionar sus componentes, refiriéndolos a un siste-
ma o modo de funcionamiento que amenaza seriamente, desde
diversas instancias —ambiental, bélica, axioldgica, socioeconé-
mica, cultural, etc—, con la destruccién fisica del planeta y la
disolucién de la vida en el cosmos.

El acuerdo sobre el término globalidad a la hora de apli-
carlo al significado de la crisis mundial en que vivimos
puede derivarse de diferentes concepciones o proyectos:
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= Desde la perspectiva ecologista, la globalidad se entiende
como interrelacion de todos los ecosistemas fisicos y humanos,
puesta en peligro por un modelo de crecimiento explota-
dor y despilfarrador de los recursos naturales.

= Segtn el punto de vista de las grandes corporaciones
transnacionales, se trata de una estrategia de dominacién
econdémica y geopolitica, que busca la conversién del pla-
neta en un inmenso mercado unificado.

= En el ambito de la comunicacién audiovisual, las cone-
xiones establecidas por los medios de comunicacién
social, que convierten el mundo en una aldea audiovisual
al servicio de los intereses de los sistemas politicos y cul-
turales dominantes.

= En el plano del sistema mundial de estados, se habla de proce-
sos de integracion que acabardn por anular las fronteras
nacionales establecidas desde los tiempos modernos, trasla-
dando a los diversos organismos supranacionales la soberania
en la toma de decisiones acerca del gobierno de los pueblos.

= Existen, igualmente, diversas ideologias y movimientos
que giran en torno al concepto de conciencia global, por
ejemplo, la denominada “new age”, difundidas a través de
la literatura, la musica y otras manifestaciones culturales.

Aunque éstas y otras variantes utilizan el término globali-
dad como instrumento para comprender el mundo en que
vivimos y las crisis que lo sacuden, su significado es dispar e
incluso contradictorio: entre el proyecto de mercado planetario
de una compaififa transnacional y las redes de comercio alter-
nativo vertebradas por asociaciones populares y organizacio-
nes no gubernamentales del Norte y del Sur hay unas diferen-
cias sustanciales que resulta obvio explicar. En este sentido, y
al igual que la paz o la solidaridad, el uso del concepto de glo-
balidad es una especie de comodin aplicable a todo tipo de cir-
cunstancias, cuya contextualizacién conviene, por tanto, defi-
nir lo mas concretamente posible, teniendo en cuenta la tra-
duccién educativa que realizaremos a continuacién.

Nuestra interpretacion de la crisis global de finales del
siglo XX se refiere, sobre todo, a la incapacidad del sistema
socioecondmico, politico y cultural que domina el mundo
para resolver los grandes problemas planetarios, que sobre-
pasan tanto las fronteras estatales como los diagnosticos y las
recetas individualizadas o sectoriales:

= La pobreza de las 3/4 partes de la humanidad, margina-
das en el acceso y disfrute de los recursos alimenticios,
energéticos, sociales, educativos, sanitarios, etc., que
siguen en manos de una minoria privilegiada que los
controla y despilfarra.

= La crisis ambiental, provocada por el modelo de creci-
miento impuesto desde la civilizacién tecnocratico-indus-
trial caracteristica de Occidente, que tiene en el efecto
invernadero, la destruccién de la capa de ozono, la conta-
minacién atmosférica, acudtica y terrestre algunas de sus
manifestaciones mas graves.

= Los desequilibrios demogrificos y sociales derivados del
aumento de la poblacién sin medios para satisfacer sus
necesidades bdsicas, lo que provoca la extensién de los
fenémenos migratorios masivos y forzosos y el deterioro
de la vida en las ciudades.

= Las dificultades para universalizar en la préctica los dere-
chos humanos, en sus definiciones clasicas —las denomina-
das primera y segunda generaciones, centradas respectiva-
mente en la libertad y la igualdad— y en las formulaciones
mas recientes —los derechos humanos de tercera generacion,
que giran en torno al triptico ecologia-paz-desarrollo—.

= La proliferacién de conflictos bélicos y formas de violencia
derivadas de fundamentalismos étnicos y religiosos,
desequilibrios y rupturas sociopoliticas y culturales, ide-
ologias armamentistas y militaristas, etc.”

(Como puede afrontar la EP esta serie de desafios globales
e interdependientes? La agenda para una lectura didactica de

la crisis mundial se revela enormemente diversa y compleja.
En primer lugar, se hace necesaria una revisién de los conte-
nidos y enfoques que hasta la fecha habian constituido el
entramado basico de la EP. Dicha revisién no significa hacer
tabla rasa del camino recorrido, puesto que una buena parte
de los temas mencionados ya habian sido abordados por las
diversas didacticas para la paz y la solidaridad, dentro y
fuera de la escuela, antes que las agencias gubernamentales
de cooperacion, los organismos supranacionales o los medios
de comunicacién social se ocuparan de ellos. Se trata de bus-
car nuevas lecturas que respondan a las caracteristicas actua-
les de los problemas clasicos desde marcos de andlisis y
accion didactica mas amplios y pluridisciplinares.

En este contexto se sittia el encuentro de la EP con la
Educacion Ambiental, procedente del movimiento ecologista;
la Educacién para el Desarrollo, promovida en sus origenes
por las organizaciones no gubernamentales de solidaridad y
cooperacién con el Tercer Mundo; la Educaciéon No Sexista, a
partir de la denuncia del androcentrismo pedagégico desde el
feminismo; o la Pedagogia Intercultural, respuesta a los proble-
mas de convivencia multiétnica. En un proceso paralelo al del
movimiento pacifista, la EP ha ampliado sus temas, al tiempo
que ha aportado sus conceptos y procedimientos en el trata-
miento didactico de los conflictos a los modelos educativos
mencionados. El resultado de este intercambio va construyen-
do una pedagogia que, en los espacios educativos formales y
no formales, puede convertirse en una alternativa didéctica
que responda a la complejidad descrita.®

No obstante, esta perspectiva multidisciplinar corre el
peligro de difuminar lo que de especifico pudiera tener la EP,
si nos limitamos a multiplicar las informaciones periféricas
sobre las cuestiones mundiales, afiadiendo las correspondien-
tes reflexiones tedricas de caracter ético o moral, sin aclarar lo
que significa introducir un proceso de EP en el ambito esco-
lar. La afirmacién “todo es (o deberia ser) educacién para la
paz” es abusiva y sospechosamente genérica, y tiene, ademds,
el peligro de escamotear el debate que sobre los contenidos
—conceptos, procedimientos, actitudes— del acto educativo
introduce el objetivo “para la paz”. Intentaremos, pues, en el
siguiente apartado, aproximarnos a una definicién de la EP
que recoja los desafios planteados por la crisis global de la
posguerra fria, sin renunciar a sus enfoques caracteristicos y
sus particularidades metodolégicas.

La paz como eje transversal
de los procesos educativos

Si entendemos la EP como una manera de leer, interpretar e
intervenir en la realidad inmediata y planetaria que nos rodea,
su incorporacién como guia clave de cualquier proceso educa-
tivo —lo que la reforma educativa actual denomina tema trans-
versal—, requiere clarificar tanto la accién (educar), como el
propésito (para la paz) de dicho proceso.’

m Algunas precisiones terminoldgicas
sobre Educacion para la Paz

Como ya hemos sefialado anteriormente, en el momento pre-
sente, salvo patologias totalitarias cuyas socializaciones explici-
tas convendria analizar en profundidad, ningtn sistema, ideo-
logia o practica pedagégica defiende la necesidad de la guerra
o la violencia como realizaciones plenas del ser humano. Pero
consideramos que este acuerdo explicito no es suficiente, ya
que, en numerosas ocasiones, el deseo de educar para la paz
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esconde la voluntad de domesticar para aceptar lo impuesto,
apaciguar para anular tensiones que cuestionen lo establecido,
o resignarse a vivir de acuerdo con los modelos dominantes.
Frente a tales intenciones, la apuesta por un modelo de EP que
genere formas alternativas de pensar, sentir, vivir y actuar en el
plano personal y colectivo, potenciando la capacidad para
afrontar los conflictos desde una perspectiva creativa, solidaria
y no violenta, o inventando estrategias de protesta, resistencia
y desobediencia civil como medios para dinamizar los cambios
politicos y sociales, requiere un replanteamiento profundo de
la manera de entender y activar la palabra paz."

Este replanteamiento debe, en primer lugar, cuestionar la
vision estereotipada y convencional de la paz que la cultura
escolar, en tanto que reflejo de la ideologia establecida, ha
difundido como la tinica posible. Centrada en una visién
reduccionista y unidimensional de la realidad, define la paz
como una situacion estatica de ausencia de guerra abierta
entre estados, o de violencia explicita entre grupos o perso-
nas. El papel de la educacién, dentro de este modelo, seria
controlar y reprimir las manifestaciones de dicha violencia,
sin indagar acerca de sus causas profundas y sin reparar en
las tensiones inducidas por los métodos utilizados para
resolverlas.

Existe, sin embargo, otra visiéon de la paz, integrada den-
tro de un proyecto social que incorpore la justicia y la liber-
tad, analizando criticamente las situaciones de discrimina-
cién, desigualdad, marginacion, explotacion, etc., y las insti-
tuciones y sistemas que mantienen y alientan estas formas de
violencia directa o encubierta, lo cual lleva a ocuparse tanto
de la “violencia-acontecimiento”, como la denominada vio-
lencia estructural.”” En este sentido, la paz deja de ser una
situacién y se convierte en un proceso permanente y activo,
que busca ampliar al maximo las dimensiones de la justicia y
reducir al minimo las causas constructoras de violencia.
Dado que dichas causas de violencia abarcan multiples face-

Dimensiones temdticas globales de la educacién para la paz

tas de la vida y de la realidad —desde la destruccién
ambiental que afecta al conjunto de la biosfera, pasando por
la pobreza de millones de personas frente a la opulencia de
un pequefio grupo de privilegiados, hasta los rechazos xen6-
fobos, racistas y sexistas de la diferencia y de los diferentes
que circulan dentro de las comunidades humanas, o los pro-
blemas de los adolescentes en sus respectivos ambitos fami-
liares, escolares y grupales—, de igual manera la paz abarca
éstos y otros muchos aspectos, siendo el desarme o la politica
internacional de los estados uno de ellos, pero no el tinico.

En segundo lugar, conviene clarificar el sentido de esta
equivalencia paz-justicia-libertad como tema educativo. En
coherencia con lo anterior, debemos situar el objetivo priori-
tario de la EP en el tratamiento del conflicto en todas sus
dimensiones. Cualquier tarea educativa que tenga por eje la
paz y la solidaridad debe convertirse, no en un fin en si
misma, sino en la herramienta para afrontar el conflicto,
como un componente consustancial a la vida individual y
colectiva de todos los seres humanos. El conflicto es, por lo
tanto, el tnico lugar donde es posible construir una pedago-
gia de la paz, cuya préctica no consiste en evitarlo, ignorarlo
o rechazarlo, considerando su presencia negativa y peligro-
sa, sino en el aprendizaje de formas de abordar y gestionar
las tensiones, distintas de las que se basan en la fuerza impo-
sitiva o en la agresién violenta. Toda la potencialidad eman-
cipatoria de la EP le viene precisamente de intentar ser, antes
que otra cosa, una Educacién para el Conflicto.”

Esta clarificacién de conceptos en torno a las dimensiones
educativas de la paz se traduce didacticamente, al menos en
tres planos o aspectos curriculares:

= Los temas claves a partir de los cuales la EP configura sus
explicaciones sobre la realidad.

= Los métodos que utiliza, referidos tanto a los procedimien-
tos de ensefianza como a las estrategias de aprendizaje.

Encuentro y didlogo
intercultural con otros
pueblos, otras formas de
gestionar los recursos
naturales
(minorias indigenas)

Medio ambiente y desarrollo:
amenazas planetarias

Problemas en el entorno
cotidiano: ecologia humana y
medio urbano, vida en las
grandes ciudades

} ] }

Derechos Humanos: teoria y

Dimensiones tematicas
globales de la Educacién

e ara la Paz: .
préctica en el mundo P . necesidades
ejes bésicos y proyecciones . :
sociales/ambientales
en el aula

Militarismo: gastos
armamentisticos y

V ] '

Papel econémico, social y
cultural de la mujer en el
mundo, movimientos
migratorios, democracias y
dictaduras, necesidades
humanas basicas, etc.

Desarrollo: integracion del
conflicto Norte-Sur en una
resolucién global

Modelo de crecimiento
econdmico —mercado
capitalista— impuesto en el
Norte y en el Sur, y sus
consecuencias humanas: crisis
ecolégica, pobreza, etc.
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= Los valores desde los que se organiza el proceso educativo
y las actitudes que se pretenden promover.

B Temas: Ya hemos insistido en la ampliacién cuantitativa
de los hechos tratados por la EP: a la carrera de armamentos,
las doctrinas de seguridad militar o las guerras intra e inte-
restatales, objetivos clasicos de la investigacion para la paz y
del movimiento pacifista durante muchos afos, se han suma-
do la geografia y la politica de los derechos humanos en el
mundo, las desigualdades entre los paises ricos y pobres, la
destruccién ecolégica, la discriminacién sexista, los procesos
de marginacién urbana, los espacios culturales derivados de
los movimientos migratorios, el crecimiento de los funda-
mentalismos religiosos y ultranacionalistas, etc. Estas cues-
tiones vertebran los nuevos discursos sobre la paz en el
ambito de la escuela, aunque lo méas significativo no es su
presencia, sino la forma de abordarlos: por una parte, en sus
conexiones e interdependencias integradoras; es decir, for-
mando parte de un tinico modelo explicativo, que, por otra
parte, se sitda en los dos planos, local y mundial, que estan
presentes de manera continua en la escuela, aunque sin cone-
xién aparente. Las relaciones entre el curriculo formal
—materias, programaciones, evaluaciones, etc.—, donde son
frecuentes las alusiones a los problemas mundiales, y las rea-
lidades mas inmediatas y comunes a las personas participan-
tes en el proceso educativo —la familia, el barrio, la organi-
zacién de la propia vida escolar, etc.— son los vehiculos
habituales en los que se enmarcan los ejes tematicos de la EP,
tal como se expresa en el cuadro 1.

B Métodos. La EP utiliza de forma sistematica un conjunto
de métodos congruentes con sus procedimientos de acceso a
la realidad: la no directividad, conectada con el proceso de
personalizacion llevado a cabo en el acceso al conocimiento
critico del mundo; la participacion activa en el descubrimiento
de los conflictos, fundamentada en las relaciones que el
grupo establece entre si y con respecto a lo que le rodea; la
experimentacion inductiva, como medio para un aprendizaje
que permita vivir en la propia piel, y no sélo a través de la
razon tedrica, los principales hechos y conceptos que confi-
guran el vocabulario basico de la paz como objeto de ense-
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fanza-aprendizaje; la globalizacion, entendida forma de cono-
cimiento comprensivo de los componentes multidisciplina-
res manejados en una didéctica para la paz, que adquieren
sentido explicados en su funcionamiento interdependiente.
El cuadro 2 ofrece una sintesis de los principales aspectos
metodolégicos relacionados con la EP:

B Valores y actitudes. El tercer componente definitorio de la
EP es su dimension proyectiva, es decir, su apuesta por un
conjunto de valores de referencia que, traducidos a actitudes
y comportamientos individuales y colectivos, provoquen una
intervencion comprometida con la realidad, a partir de cam-
bios sociales y culturales a medio y largo plazo. Este proyec-
to transformador convierte cualquier proceso educativo en
torno a la paz en la busqueda compleja y dificil de una edu-
cacién para la comprension critica y disidente, no desde el
apaciguamiento, sino desde la conflictividad. En el cuadro 3
hemos recogido todos los aspectos relacionados con la pro-
puesta descrita, distinguiendo dos ejes: en primer lugar, los
fundamentos en los que insertamos el proceso —la EP, como
educacién en valores y en la realidad—; en segundo lugar,
las proyecciones mas inmediatas de dichos fundamentos —la
EP, como educacién para la accién y el conflicto—.

® Transversalizar la paz en el aula:
algunas reflexiones

Esta definicion descriptiva de la EP como respuesta a los pro-
blemas del planeta en que vivimos se incorpora al curriculo de
la vigente reforma educativa, a través de la introduccién del
concepto de transversalidad, lo que trae consigo una serie de
problemas que vamos a intentar analizar desde las implicacio-
nes que dicho concepto tiene para la practica docente.

La LOGSE propone de forma explicita una serie de temas
que, segin los documentos oficiales difundidos a este res-
pecto, deben fundamentar la construccién de la ensefianza y
el aprendizaje en todos los niveles y aspectos del curriculo
escolar, desde la educacién infantil hasta el bachillerato, y
desde el proyecto educativo de centro hasta las programacio-
nes diarias de aula en cada una de las areas curriculares que

Experiencia vivida,
personalizada y compartida
en el grupo: percepciones,

- Enfoque socioafectivo —>

Contrastar y generalizar la
experiencia a situaciones de la

reacciones, decisiones, etc.

vida real en diferentes escalas

}

[ ]

Enfoque inductivo

'

Dimensiones metodolégicas
basicas de la Educacion para
la Paz

Enfoque globalizador

Participacién no directiva en

el proceso de aprendizaje por

parte del grupo que lo lleva a
cabo

[ ]

/

Enfoque activo

Capacidad para manejar
conexiones interdependientes
entre los diferentes elementos
que forman parte del proceso
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Cuaderno 11

Dimensiones proyectivas de la educacion para la paz

En negativo En positivo
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sidad, capacidad criti- dad hacia la humana y relaciones con el
ca, no violencia, etc. e ek P | o el planeta
Regulaciéon  Resolucién

configuran los distintos cursos. De acuerdo con las interpre-
taciones mas difundidas, la relevancia educativa de estos
temas, asi como la necesidad de incorporarlos de manera
prioritaria a la escuela, vienen dadas, en primer lugar, por la
conexion directa que establecen con las realidades sociales
contemporaneas, a las que la educacién tiene que abrir tanto
sus contenidos como sus métodos; en segundo lugar, por
resultar los instrumentos mas adecuados para la difusién de
determinados valores y actitudes, que han de formularse no
s6lo como finalidades generales, sino como contenidos de
ensefianza y aprendizaje.”

Estos propésitos y razonamientos en torno a la necesidad
de organizar el curriculo escolar sobre la base de los temas
transversales albergan no pocas dificultades teéricas y practi-
cas. Por un lado, la ambigiiedad que preside la definicién de
cada contenido transversalizado: si, como ya hemos indicado,
la nocién de paz tenia diferentes traducciones en la realidad
del aula, las posibles concreciones de la educacién ambiental,
la educacion para la salud o la educacién para el consumo no
son menos variadas y contradictorias —por no afiadir a esta
ambigiiedad la inclusién de una educacién moral y civica,
formulada de manera abstracta, que, segtin la propia defini-
cién de transversalidad, deberia ser el objetivo basico de los
otros temas de contenido mas concreto—. Por otro lado, la
confusién a la hora de trasladar a los diferentes espacios edu-
cativos del curriculo los temas sefialados: ; Deben incorporar-
se todos a un tiempo y de manera simultdnea? ;Se construyen
didacticamente desde areas curriculares especificas? ;Pueden
definirse transversalidades propias en cada centro o por cada
etapa? ;Cémo se evalia el cumplimiento de los objetivos
seflalados para los contenidos transversales?, etc.

Las respuestas a estos interrogantes son, por el momento,
igualmente imprecisas, puesto que la educacién desde la
transversalidad, al romper con numerosos estereotipos, luga-
res comunes y principios establecidos desde hace largo tiem-
po en la docencia, esta atin por explorar en cuanto a sus con-

secuencias, y carece de suficientes experiencias contrastadas.
Por lo que respecta a la EP, vamos a realizar una serie de
observaciones que, aunque en la mayoria de los casos de
forma negativa, permitan clarificar el significado didactico
de su lectura transversal:

= No se puede confundir una actividad puntual y aislada
sobre EP en el desarrollo normal de un curso escolar, o
un conjunto de tareas multidisciplinares en torno a la
paz, dentro de una determinada etapa del mencionado
curso, con la paz como eje transversal de un proceso edu-
cativo, teniendo en cuenta sus diversas etapas y los argu-
mentos que se van a seguir y que daran coherencia globa-
lizadora al conjunto. No obstante, como veremos des-
pués, estas actividades pueden incorporarse a la configu-
raciéon de un modelo didactico transversalizador sobre la
paz, si cumplen algunas condiciones.

= La transversalizacién curricular de la paz tampoco signi-
fica reducirla a un adorno decorativo en el programa del
area curricular que mejor se adapte al tratamiento de
dicho tema. Aunque algunas materias presentan una
mayor receptividad para aglutinar ese proceso transver-
sal, la EP no es un tema, sino un eje o enfoque que puede
traducirse a los diferentes nicleos didacticos fundamen-
tales de cada asignatura, en la medida en que los trans-
forma y transgrede.

= Esta transgresién no afecta tinica y principalmente a los
contenidos —en este sentido, definir los enfoques transver-
sales como temas resulta erréneo, y puede llegar a confun-
dir todavia mas a quienes se afanan por intentar traducir-
los cotidianamente al aula—, sino, sobre todo a los ejes
metodolégicos, a las maneras de ver y de preguntarse
sobre la realidad, que son las que dan congruencia a lo que
se aprende y su relacién con los valores de referencia que
se ponen en juego en la tarea de aprender. En la medida en
que convirtamos la EP en un procedimiento de acceso para
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(@VEYV R L cducacion para la paz como diddctica del conflicto

HIPOTESIS EDUCATIVAS

El conflicto es un
hecho permanente y
necesario en el desa-
rrollo humano, y no
es identificable con
la violencia explicita.

Los conflictos son
complejos, tanto en
sus cauisas Como en
sus consecuencias, y
hay que tener en
cuenta muchos facto-
res y variables para
su comprension.

Las multiples mani-
festaciones conflicti-
vas de la realidad
permiten entender el
mundo en que vivi-
mos de manera pro-
funda y critica.

Desde los problemas
interpersonales a las
grandes cuestiones
mundiales, hay ras-
g0s y conexiones
comunes en todos
los conflictos.

El tratamiento de los
conflictos es un pro-
ceso lento y comple-
jo, generador, a su
vez, de nuevos con-
flictos.

LUGARES PEDAGOGICOS

La persona: identidad
individual, relacio-
nes interpersonales,
apertura a la reali-
dad social.

El grupo: pertenen-
cia, liderazgo, inte-
racciones entre sus
miembros, tareas
especificas que
emprende, recursos
que utiliza.

La memoria: gesta-
cién de la conciencia
histérica para apren-
der a situarse en un
contexto temporal y
social concreto.

El espacio: interpreta-
cién de la realidad
en sus diferentes
escalas y niveles, a
fin de adquirir una
conciencia geografi-
ca paralela a la histo-
rica.

El entorno: lugar
desde y para la toma
de decisiones y opcio-
nes de vida, evaluadas
desde la perspectiva
de las situaciones pla-
netarias, pero ancladas
en las dimensiones
inmediatas.

EJES DE TRABAJO

Percepciones e imdge-
nes: descubrimiento
critico de las realida-
des mediatizadas por
posturas, intereses,
circunstancias coyun-
turales, lenguajes
audiovisuales, etc.

Actores y argumentos:
personalizacion de
los diferentes com-
ponentes que hay
que considerar en el
desarrollo de un con-
flicto.

Dindmica historica y
espacial: comprension
del funcionamiento
de la realidad como
territorio donde se
construyen los con-
flictos.

Conexiones globales e
interdependientes:
aprendizaje de las
relaciones locales,
regionales, mundia-
les, etc., que se entre-
cruzan en las situa-
ciones conflictivas.

Valores y actitudes:
Incorporacién de lec-
turas alternativas de
los valores que
fomentan el uso de
la fuerza y el poder
violento, para favo-
recer tomas de pos-
tura activas.

TAREAS Y PROPUESTAS

Clarificar informa-
ciones y valores asig-
nados al conflictos
estudiado, distin-
guiendo imagenes
de realidades.

Identificar los elemen-
tos que integran un
conflicto, atendiendo a
su importancia, su sig-
nificacién o su grado
de implicacién en el
mismo.

Analizar, buscando
los mecanismos y
estructuras que
ponen en marcha las
tensiones.

Globalizar, integran-
do los conflictos en
un tejido de relacio-
nes lo mas amplio y
complejo posible.

Actuar, afrontando
la situacion genera-
dora del conflicto en
sus causas profun-
das, su situacion
actual y su desarro-
llo futuro.

AMBITOS DIDACTICOS

Conceptos previos al
analisis del proble-
ma, desde el punto
de vista de los desti-
natarios del proceso
educativo.

Instrumentos, estra-
tegias de compren-
sion sistematica de la
realidad.

Conocimientos, con-
ceptos para funda-
mentar la recons-
truccion del conflicto
estudiado.

Habilidades, proce-
dimientos para
situar el conflicto en
diferentes marcos y
perspectivas.

Actitudes, valores y
normas para la ges-
tion de los conflictos.

la comprension activa del planeta en que vivimos, en su
pasado y su presente, en la diversidad de los seres que lo
habitan —de lo simple a lo complejo—, en los mecanismos
que explican su funcionamiento —del telescopio al micros-
copio—, en los problemas econémicos, sociales y politicos
de los grupos humanos que lo pueblan, en las ideas que lo
interpretan y modelan, en sus manifestaciones culturales,
etc., llegaremos a romper con las divisiones clasicas en
dreas o compartimentos estancos del saber académico,
abriendo una serie de procesos de aprendizaje mucho mas
significativos, interpelantes y profundos.

La construccién de un proceso transversal debe seguir un
camino no demasiado frecuentado por la practica pedagoé-
gica clasica, que, a la hora de situar el problema del qué,
coémo y por qué enseiar, se fija mas en el curriculo legisla-
do y en el programado, atendiendo menos al curriculo
aprendido, y, sobre todo, al curriculo vivido por los prota-
gonistas del proceso educativo, dentro y fuera del aula.
Este disefio curricular de abajo arriba no se hace, por tanto,
en abstracto o de manera genérica, sino que parte de la
realidad existencial, personalizante y socializadora, de los
participantes en el mencionado proceso. No puede quedar
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Lurgaia, un juego global para comprender el planeta

Objetivos Lurgaia sigue la estructura de un gran juego, recurso habitual en campamentos, colonias y actividades simila-

generales res de tiempo libre. La duracién del mismo es muy flexible, de medio dia a varias jornadas, lo que permite
organizar los contenidos argumentales de cualquier tarea relacionada con la educacién para la paz y la solida-
ridad. La dindmica consiste en transformar el espacio escolar habitual en un escenario a escala inmediata de
los grandes conflictos mundiales. Esto permite reproducir los mecanismos de funcionamiento de la realidad
en unos niveles de comprension inmediatos a los alumnos, y, ademas, facilita el diagnéstico y la toma de deci-
siones del grupo participante sobre los problemas tratados

Materiales 1) Lugares para desarrollar el juego: una sala grande con espacio libre en el centro —gimnasio, salén de actos,

de trabajo comedor, etc.—; varias aulas, separadas por escaleras o pasillos; un espacio amplio al aire libre —patio,
campo de futbol o similar—; 2) Escenografia: cartones y papeles de varios tipos, tamarios y colores, para rotu-
lar los distintos escenarios y elaborar su decorado correspondiente; cuerdas gruesas de colores; 3) Vestuario y
magquillaje, para identificar los diferentes grupos: bolsas de basura, pintura de dedos, etc.; 4) Musica: equipo
de sonido con suficiente potencia para micréfono y ambientacion musical de los distintos momentos del
juego; 5) Fichas de instrucciones para cada participante, donde se indican los rasgos del papel que se le ha
asignado y mapa con el itinerario que deben seguir los diversos grupos.

Desarrollo El juego parte de un supuesto informe, leido ante todos los participantes, en que se describe la situacién de un

del juego pequefio planeta muy alejado del sistema solar, idéntico a la tierra, que presenta una serie de problemas inexpli-
cables para sus habitantes —cuyo nimero es idéntico al de los integrantes de la dindmica—. Desde la tierra se
decide enviar una misién de ayuda a Lurgaia —esta misién puede estar compuesta por padres, profesores, per-
sonal no docente del centro y algunos alumnos que no participen en el juego—. Los habitantes del planeta se
han reunido en su plaza central, el lugar en el que estan situados los alumnos en ese momento, para mostrar a la
misién de rescate cdomo es Lurgaia. Cada participante tiene una ficha que indica sus rasgos fundamentales: etnia,
posicién econémica, nivel cultural, etc. El reparto de estos rasgos sigue la proporcién de la tierra, adaptdndola al
numero de alumnos, lo que permite trabajar con grupos muy numerosos, de 100 6 200 personas. Divididos en
grupos de caracteristicas homogéneas, los participantes recorren los diversos paises de Lurgaia, situados en las
aulas senaladas al afecto, viviendo diferentes situaciones en cada lugar, de acuerdo con las caracteristicas del
mismo. Las salas o habitaciones que reproducen los paises estan preparadas para desarrollar en ellas dinamicas
y juegos que tienen que ver con los conflictos fundamentales del planeta: el agua, el acceso a la cultura, los dere-
chos humanos, etc. Cada problema esta situado en un pais distinto. Los grupos realizan recorridos a través de
todos los territorios lurgaianos, anotando sus experiencias, desiguales de acuerdo con sus rasgos, e intentando
buscar las relaciones entre los diferentes conflictos que viven. Tras esta biisqueda, se realiza una puesta en
comtn, donde quedan reflejadas las conexiones entre todos los elementos de la realidad reconstruida a través de
las actividades realizadas en las aulas. La expedicion terricola aporta entonces materiales —cuerdas, papeles,
cartones—, para que los grupos, reunidos en un espacio al aire libre, compongan una nueva realidad, alternativa
ala descrita, teniendo en cuenta los descubrimientos realizados en la fase anterior del juego.

Técnicas y El juego ofrece un variado conjunto de posibilidades, que puede ampliarse o simplificarse de acuerdo con los
métodos objetivos y las condiciones que ofrezcan tanto el centro como los participantes: narracién audiovisual, con recur-
utilizados sos teatrales, para la presentacién del ejercicio; happening basado en expresién corporal, teatro de sombras, etc.,

para el reparto de papeles y grupos; rastreo, en busca de la resolucién de un enigma concreto —qué esta ocu-
rriendo en Lurgaia—; debate dramatizado, para la puesta en comtn de las experiencias de los grupos —que, a su
vez, han participado en ejercicios y juegos de simulacién dentro de cada pais del planeta que recorren—; creacién
colectiva, puesta en marcha para intentar pensar el tratamiento de los conflictos de Lurgaia de otra manera, etc.

Aplicaciones ~ Aunque descrita de forma aproximada, la dindmica seguida facilita el despliegue de un conjunto muy variado

diddcticas de actividades, agrupadas en torno a un eje temdtico comuin que dé sentido a las mismas. El trabajo puede
servir de sintesis final de un curso, o de introduccién al conjunto de contenidos que se van a desarrollar en las
dreas curriculares que componen una etapa o un nivel. La programacion de este juego a lo largo de distintas
sesiones de un curso académico permite hacer un seguimiento evaluador muy rico en matices de la forma en
que se perciben y activan los contenidos curriculares ensefiados y aprendidos.

al margen de la realidad inmediata que aparece alrededor
del espacio fisico y humano del centro educativo, lugar
imprescindible para especificar el significado transversal
de la paz y su proyeccion didactica cotidiana.

La EP como eje transversal introduce un modelo de cultu-
ra escolar bastante problematico, puesto que pone en evi-
dencia no solamente el curriculo dominante de los conteni-
dos y métodos de las asignaturas, tanto el abierto como el

oculto, sino la propia organizacién escolar y los valores
que la sustentan. Este modelo se enfrenta a un conjunto de
contravalores con mucho més peso especifico y capacidad
para ser justificados e impuestos: los espacios domésticos
—Ila familia, el barrio—, audiovisuales —los medios de
comunicacién social—, politicos —los cédigos legales, los
proyectos econémicos, las politicas “sociales”, las relacio-
nes internacionales—, etc., constituyen poderosos medios
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de aprendizaje, recorridos por una serie de argumentos
—militarismo, sexismo, discriminacion étnica, desarrollo
como crecimiento econémico, etc.—, que se socializan en
las aulas, no sélo ni principalmente entre los alumnos, difi-
cultando enormemente cualquier propuesta de aprendiza-
je alternativo. Es preciso ser conscientes de las consecuen-
cias que se derivan de la puesta en marcha de un proceso
educativo de las caracteristicas mencionadas.*

Lo anterior, desde nuestro punto de vista, abre la trans-
versalidad a su dimension social, que juzgamos compo-
nente basico de sus rasgos caracteristicos. Esta proyec-
cién hacia la sociedad no significa tinicamente que la paz
como eje transversal eduque en un conjunto de valores
que, después, se transformen en actitudes asumidas indi-
vidual y colectivamente, las cuales se reflejardn en las
normas de conducta de la sociedad en que se produzca
dicho proceso. Semejante proyecto obvia la necesidad de
que, de forma paralela a la escuela, se vayan gestando los
correspondientes espacios sociales donde la practica de la
paz, como herramienta para vivir mejor, sea no sélo de-
seable sino posible. En este sentido, hay que evitar que la
EP quede secuestrada en la escuela, como tema de aula,
vivido de puertas adentro por nifios y adolescentes, pero
sin implicaciones para los adultos que, de puertas afuera,
impiden y bloquean cualquier posibilidad de hacer reali-
dad lo que se proclama para las futuras generaciones, a
las que paradéjicamentese hace responsables de un por-
venir que deberan construir sobre el vacio. De ahi, la
importancia, cuando no la prioridad, de los procesos
educativos no formales, que sensibilicen, dinamicen y
promuevan desde sus correspondientes espacios de resis-
tencia y de transformacién social una cultura que ensefie
a vivir de otra manera: las aportaciones de las organiza-
ciones no gubernamentales, los grupos de objetores de
conciencia, las asociaciones vecinales, los sindicatos, los
colectivos de educadores y animadores socioculturales
que dinamizan la educacién de adultos, las escuelas de
tiempo libre, las plataformas de solidaridad constituidas
de forma provisional o permanente ante situaciones cer-
canas o lejanas de emergencia social, etc., son, en este
sentido, decisivas, como instancias donde construir un
aprendizaje coherente sobre la transversalidad, y como
lugares para la culminacién de los procesos educativos
formales organizados transversalmente.”

Teniendo en cuenta lo dicho en el punto 6, también es
preciso sefialar que la EP como eje transversal dentro de
la educacién formal, tiene su ritmo propio, y no puede
organizarse como un conjunto de respuestas coyuntura-
les y compulsivas a acontecimientos concretos. En este
sentido, es preciso respetar el campo de accién del movi-
miento por la paz y la solidaridad, tendiendo puentes de
comunicacién y contacto continuos, pero sin olvidar que
la mera traduccién de los esquemas de la militancia
social, mediante el aprendizaje de sus conceptos y estra-
tegias, no garantiza la transmisién de los mensajes, ni
mucho menos puede servir de medida para evaluar el
éxito de un proceso educativo, que esta situado en un
espacio y en tiempo muy concretos que deben tenerse
muy en cuenta: la transversalidad en torno a la paz sélo
puede implantarse a largo plazo y de forma sistematica."
Lo anterior tiene mucho que ver con la educacién en
valores, relacionados en este caso con esa paz transversa-
lizadora/transgresora de la que hablamos. Algunos criti-
can la formulacién explicita de valores como la paz y la
solidaridad, argumentando que la educaciéon debe evitar
el adoctrinamiento o la imposicién de determinadas
interpretaciones del mundo. Es evidente que si la EP se
limitara a intentar sustituir el discurso conservador por
un florero progresista, bienintencionado o interesado,
traicionaria su esencia constituyente y acabaria por fraca-
sar de forma estrepitosa. Pero también es evidente que la
educacién aséptica y neutral nunca ha existido ni existira.

Lo queramos o no, intencionada o inconscientemente,
siempre estamos educando desde y para unos valores
muy determinados, incluso cuando renunciamos iluso-
riamente a la intencién de educar y nos limitamos a
transmitir conocimientos con mayor o menor pericia
didactica. Asociada histéricamente a la reproduccién
integradora del sistema dominante, aunque sin el mono-
polio y el poder de antafio, la escuela es, antes que otra
cosa, un escenario privilegiado para la configuraciéon de
valores y actitudes. La introducciéon de un planteamiento
explicito sobre qué valores deben hacerse presentes en el
curriculo escolar, cémo deben ensefiarse y de qué forma
hay que evaluar su aprendizaje puede tener, al menos, la
virtualidad de abrir un debate que clarifique esta espino-
sa cuestion en los centros y entre el profesorado.”

A nuestro juicio, la introduccién de los valores desde la
perspectiva de la transversalidad debe plantearse como
una oferta de referentes culturales para comprender la rea-
lidad y construir de forma auténoma un proyecto existen-
cial para si mismo y con respecto a los demas. Los valores
no pueden presentarse de forma teérica y genérica, sobre
todo si buscamos su aprendizaje real, ya que con frecuen-
cia pueden confundirse con hechos y datos, y asimilarse
como tales, lo que desde el punto de vista del curriculo
vivido, resulta inttil y contraproducente. La paz no es un
valor en si mismo —ya que, como sabemos, logra el con-
senso unanime y uniforme desde contextos ideoldgicos
diametralmente opuestos—, si no puede activarse de
manera permanente. Son los valores en accion los que per-
miten generar, de forma simultdnea y reciproca, las actitu-
des que transforman nuestra manera de vivir. La coheren-
cia entre lo que se dice acerca de la paz, cémo se dice y,
ademas, lo que se realiza cotidianamente cuando se tratan
situaciones carentes de paz, es la clave del aprendizaje del
valor mencionado. Por otra parte, esta puesta en accién
también pretende evitar un planteamiento exclusivamente
moralizante —por ejemplo, la condena genérica de la gue-
rra y la defensa de la superioridad ética de la paz—, pues-
to que presenta los valores como instrumentos o herra-
mientas para vivir mejor —la guerra, como medio de
“resolucién” de los conflictos humanos inttil e irracio-
nal—. El debate suscitado por esta confrontacién entre lo
que ayuda y lo que impide realizarse a las personas como
tales es indispensable para construir una conciencia critica
con capacidad emancipatoria, que esté en condiciones de
indagar y descubrir por si misma, sin aceptar cualquier
tipo de imposicién dogmatica: ni los dogmas de la violen-
cia, ni las alienaciones apaciguadoras, ni siquiera los dog-
mas pacifistas —si se presentan como tales—."

Finalmente, la paz concebida como eje transversal debe tra-
ducirse a una didactica que permita explorar todas sus
posibilidades educativas en el aula. Para elaborar esa didac-
tica, es preciso buscar aquella dimensién propia del modelo
que se propone. Asi, la clave didactica de la educacién para
el desarrollo podria ser la pobreza, de la misma manera que
la de la educacion ambiental se centraria en el ecosistema, o
la cultura seria el concepto aglutinante de la pedagogia
intercultural. De la misma forma, creemos que la EP puede
transmitirse mediante una Did&ctica del Conflicto, término
que define su naturaleza especifica.” En el cuadro 4 desa-
rrollamos los contenidos basicos de la educacion para el
conflicto que pretendemos elaborar, en torno a cinco apar-
tados: a) en primer lugar, las hipétesis de trabajo que argu-
mentan a favor del conflicto como lugar educativo; b) des-
pués, los lugares pedagdgicos a partir de los cuales se cons-
truyen las propuestas didacticas que tienen por ejes los con-
flictos; c) a continuacién, una sintesis del proceso de trabajo
que se puede seguir a la hora de explicar los conflictos
desde la 6ptica de la Investigaciéon/EP; d) en cuarto lugar,
las tareas especificas que se corresponden con las fases en el
estudio didactico de los conflictos que hemos expuesto en
el apartado c; e) por tltimo, los ambitos didacticos de carac-
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(@I  Una lectura interdisciplinar sobre la guerra

El objetivo del trabajo es utilizar los contenidos conceptuales y procedimentales de las diversas dreas curriculares de la educacion
secundaria, de acuerdo con la terminologia de la reforma educativa, para poner en prdctica una serie de actividades interdiscipli-
nares en torno a una lectura critica de la guerra. Se especifican a continuacion algunos ejemplos orientativos que facilitan la
conexion interdisciplinar:

BIOLOGIA = Lectura ecologista de los conflictos armados contemporaneos, para explicar en qué medida las
acciones bélicas y sus consecuencias alteran los ecosistemas y degradan la relacién entre el
medio social y el ser humano.

= Analisis de comportamientos agresivos y violentos en animales y grupos humanos, como
punto de partida para un debate sobre el origen biolégico de la guerra.

EDUCACION = Realizacién de juegos competitivos y juegos cooperativos, para evaluar su dindmica y sus
FISICA resultados, de cara a una valoracién del trabajo colectivo en el deporte;.
= Taller de juegos y actividades fisicas de otras culturas y tradiciones, para observar cémo
resuelven sus problemas de competencia y colaboracion, triunfo y derrota, etc.

FISICA / = Traduccién de los descubrimientos cientificos fisicos y quimicos a la industria armamentistica
QUIMICA y a la tecnologia militar, como punto de partida para una reflexién-debate sobre las relaciones
entre ciencia, economia y politica.
= Papel de la ciencia y los cientificos en la guerra: andlisis del caso de la bomba atémica y su
proyeccion en la historia de la ciencia desde 1945.

GEOGRAFIA = Estudio sobre la importancia del territorio en las causas y el desarrollo de los conflictos arma-
dos, en el pasado y en el presente.
= Elaboracién de un mapa de conflictos y guerras actuales en el mundo, con el objetivo de estu-
diar sus caracteristicas comunes y sus diferencias.

HISTORIA = Andlisis y comentario de secuencias gréficas (pinturas, fotografias, grabados), sobre las per-
DEL ARTE cepciones visuales de la guerra que han transmitido los diferentes estilos artisticos a lo largo
de la historia
= Cineférum sobre los discursos estéticos y éticos que subyacen en distintas secuencias cinema-
tograficas sobre la guerra y la violencia en el siglo XX, haciendo hincapié en sus mecanismos
de creacion y en sus consecuencias humanas.

HISTORIA DE = Debate sobre el contraste o la coherencia entre el discurso oficial de los filésofos, el que apare-
LA FILOSOFIA ce en los libros de texto, y sus propuestas y actitudes concretas sobre la guerra y la paz en el
contexto historico-existencial que les tocd vivir.
= Historia del pensamiento pacifista en la época contemporanea, sus principales corrientes y sus
conexiones con las ideas filoséficas estudiadas en clase.

HISTORIA = Historia de los movimientos de resistencia y accion no violenta contra las guerras, en los siglos
CONTEMPORANEA ~ XIX y XX.
= Analisis de los conflictos contemporaneos mas significativos, utilizando modelos explicativos
diferentes a los convencionales, para proyectarlos al fenémeno de la guerra en el presente.
Hay que tener en cuenta, sobre todo, los referentes humanos, los intereses politicos y las justi-
ficaciones ideoldgicas, insistiendo en el analisis de la guerra como opcién violenta para la
resolucion de conflictos.

IDIOMA = Traduccion y comentario de téxtos clasicos y contemporaneos sobre la guerra y la paz,
EXTRANJERO escritos en los idiomas respectivos, con el fin de proporcionar a los alumnos un léxico basi-
co sobre el tema.
= Juegos y ejercicios de Educacién para la Paz en los idiomas correspondientes, combinando la adqui-
sicién de destrezas expresivas con el desarrollo de determinadas actitudes de trabajo en grupo.

LATIN/ = Analisis y comentario de fragmentos de tragedias y comedias grecorromanas que traten el
GRIEGO tema de la guerra y la paz.
= Explicaciones sobre la percepcion, analisis y valoracion que la cultura clasica hace de la gue-
rra, comparandola con la cultura actual, a fin de observar pervivencias y cambios.

[continio) [B
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DEL SIGLO XX

mundo.

dimensiones.

poéticos, musica, etc.

Una lectura interdisciplinar sobre la guerra (continuacion)

LENGUA = Andlisis del lenguaje belicista en la cultura audiovisual difundida por los medios de comuni-
cacién social: frases, términos claves, expresiones y esléganes publicitarios, etc.
= Estudio del origen bélico de palabras y giros del lenguaje cotidiano, buscando alternativas
expresivas desde otros referentes culturales.

LITERATURA = Utilizando un conflicto armado del mundo contemporaneo, por ejemplo, la guerra civil espa-
fiola, analizar el impacto del mismo en la poesia, el teatro y la narrativa del momento.

= Andlisis y comentario de un autor o un género literario a lo largo del siglo XX, desde la pers-
pectiva de la imagen de la guerra, la violencia o la paz que difunde.

MATEMATICAS = Elaboracién y andlisis comparativo de gréficos y estadisticas sobre guerras, gastos militares,
necesidades sociales, etc., con el fin de contrastar los datos obtenidos.
= Calculos sobre la conexién entre necesidades basicas y desarrollo armamentistico en el

MUSICA = Estudio de las diferentes musicas relacionadas con la guerra a través de la historia, no sélo
como acompafiamiento para las batallas, sino como tema para las composiciones.
= Discoférum sobre canciones actuales en torno a la guerra y a la paz, en todos sus aspectos y

RELIGION = Analisis de textos religiosos de diferentes culturas, para comparar el distinto o semejante
papel que en ellos desempenan la guerra y la paz.
= Debate sobre cristianismo y violencia, en la historia y en el momento presente, en la teologia,
en la iglesia y en la realidad de los creyentes.

TEATRO = Juegos y ejercicios de expresién corporal sobre la guerra y la paz, a partir de imagenes, textos

= Analisis y montaje de fragmentos de obras teatrales sobre la guerra y la paz, desde las trage-
dias y comedias clasicas hasta el teatro contemporaneo.

Una vez realizadas las diferentes actividades por dreas, a lo largo de un determinado periodo lectivo, se puede preparar una sesion
de sintesis y expresion de las diversas experiencias, con el fin de interrelacionarlas didicticamente a través de, a) un taller de tex-
tos y documentos; b) un montaje audiovisual o un programa de video; c) un periodico mural monogrdfico o una publicacion espe-
cial; d) un espectdculo dramatizado; e) una creacion pldstica colectiva.

ter general que incorporamos al tratamiento especifico del
conflicto como enfoque transversal.

Una secuencia de propuestas
didActicas sobre la paz y el
conflicto

La aplicacién en el aula de una didactica del conflicto que
recorra transversalmente todo el curriculo escolar es una tarea
complicada, aunque posible. El proceso puede partir de distin-
tos niveles y plantear propuestas de trabajo variadas. Cada
una de las posibilidades presenta ventajas e inconvenientes,
que deberan evaluarse de acuerdo con las caracteristicas del
centro, o con el grado de aproximacién a los objetivos fijados
en las actividades que se programen. La secuencia de tareas
que ofrecemos, ordenadas de menor a mayor grado de impli-
cacién transversal, recoge algunas experiencias realizadas al
respecto, sin agotar todas las sugerencias y procedimientos
para traducir esos propositos a la realidad de las aulas.”

B Actividades puntuales de duracion limitada. Aquellas
desligadas del marco académico, aunque integradas en la

vida escolar: jornadas culturales, campamentos y colonias,
actos intercentros, conmemoraciones de efemérides relacio-
nadas con la paz, campaiias de solidaridad, correspondencia
interescolar, intercambios, publicaciones periddicas, etc. Si
bien quedan aparentemente al margen del contexto formal,
restandoles, por tanto, capacidad didactica para poner en
marcha un proceso transversal desde dentro, como ya indi-
camos mds atrds, ofrecen la posibilidad de convertirse en
puntos de partida bastante motivadores para favorecer la
participacién de los alumnos en el proceso, o para utilizarse
como sintesis de un trabajo previo desarrollado en clase.
Sobre este tipo de actividades amenaza continuamente el
peligro de la superficialidad decorativa, disfrazada de éxito
cuantitativo en la convocatoria, o de impacto instantaneo y
pasivo en la recepcién de los datos o los métodos utilizados
en la misma. Sin embargo, en ocasiones es el tinico camino
para iniciar de manera operativa un proceso de concreciéon
transversal, de forma que habra que cuidar con detalle todos
los aspectos relacionados con la “puesta en escena” de las
tareas que tengan las mencionadas caracteristicas. En el cua-
dro 5 se describe un ejemplo que permite observar las posibi-
lidades y las limitaciones de esta forma de trabajo.

B Trabajos interdisciplinares a lo largo de un curso escolar
enfocados desde la dptica de la EP. Este tipo de actividades
puede surgir de las necesidades especificas de la programa-
cién de las diversas areas curriculares, con los consiguientes
problemas de coordinacién, o puede utilizar un nicleo agluti-
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Cuadro 7

Hechos y conceptos: identificar los
conocimientos y problemas que
constituyen los temas en torno a los
cuales vamos a construir los proce-
sos didacticos sobre la historia.

Guerra y paz: violencia y no violencia
en el tratamiento de los conflictos en
la historia.

Vardn y mujer: relaciones de género
en el analisis de las sociedades
humanas en el espacio y en el
tiempo.

Identidad y mestizaje: problemas de
integracién y didlogo cultural desde
los origenes de las civilizaciones.

Pobreza y riqueza: las desigualdades
sociales, claves de las tensiones y
problemas del pasado y el presente.

Progreso y naturaleza: interaccién
entre el medio y el ser humano en
las diversas etapas histéricas.

La transversalizacion del conflicto en la historia

Procedimientos de aprendizaje y
métodos de ensefianza, que se orga-
nizan sobre la base de una serie de
habilidades y destrezas como instru-
mentos para el andlisis y la com-
prension del pasado.

Alfabetizacion audiovisual: lectura cri-
tica y uso de imagenes.

Comprension lectora: andlisis de tex-
tos y documentos.

Expresion verbal, escrita y corporal:
capacidad para formalizar lo apren-
dido y vivido.

Causalidad miiltiple y globalizadora:
establecimiento de relaciones dia-
crénicas y sincronicas.

Pensamiento lateral: imaginacién y
creatividad, como instrumentos de
acceso al conocimiento.

Actitudes: enfoques valorativos que
planteen un conjunto de conductas
observables frente al trabajo de
construcciéon de una determinada
conciencia historica.

Afectividad, sensibilidad: comprension
desde dentro y desde abajo.

Didlogo, empatia: recreacion de la
memoria para conectar con los seres
humanos en su dimensién socio-
temporal.

Capacidad critica: valoracién del con-
flicto desde los que lo padecen y
soportan —pobres, inocentes, etc.—.

Participacion activa: conductas que
favorezcan el consenso y la escucha
en el descubrimiento de las realida-
des histdricas.

Cooperacion solidaria: cauces de pro-
yecciéon de valores en la situaciéon
histérica contemporanea.

nador de caracter general al que se subordinen las diversas
areas, lo que trae consigo posibles rupturas en el ritmo de
cada materia. De todas maneras, conviene precisar que la
simple adicién de los contenidos de las asignaturas no consti-
tuye un procedimiento interdisciplinar; se trata, por el con-
trario, de plantear un conjunto de tareas que obliguen a inter-
penetrar los temas y enfoques de las dreas que participan en
el proceso de forma globalizadora.” En todo caso, existen
obvias dificultades para realizar una sintesis transversal con
valor didactico que integre dialécticamente las diferentes
dinamicas desplegadas desde cada materia, tanto teéricas
—se deben unificar criterios de ensefianza y aprendizaje muy
diferentes entre si—, como practicas —existen problemas de
horarios, o de organizacién de los departamentos didacticos,
que lastran la traduccién cotidiana de estos trabajos—. El
cuadro 6 recoge una propuesta relacionada con las posibili-
dades de la guerra como tema interdisciplinar que facilite la
introduccién de alguna clave transversalizadora.”

B Desarrollo de las programaciones de los departamentos
diddcticos del centro, que pueden centrarse en la revisién de
aspectos significativos de las diversas unidades didacticas
que componen un curso, un nivel o una etapa en un area
curricular determinada, o en la elaboracién de una unidad
didActica especifica en torno a los enfoques caracteristicos de
la EP. Los principales problemas planteados por estos mode-
los de trabajo vienen dados por la ruptura de los aspectos

mas convencionales de la materia correspondiente: el orden
disciplinar, los métodos establecidos, los objetivos clasicos de
ensefianza y aprendizaje, etc., lo que introduce un elevado
grado de ansiedad y temor entre el profesorado, y un descon-
cierto generalizado por parte de los alumnos, sobre todo si
esta transversalizacion curricular de un 4rea no se correspon-
de con las demés. El cuadro 7 se centra en algunos aspectos
relacionados con los conceptos, procedimientos y actitudes
relativas al curriculo de la historia, como ejemplo de los nue-
vos lugares didacticos que deben privilegiarse a la hora de
poner en marcha un proceso de EP dentro de dicha area.”

B Integracion globalizadora de la EP en actividades como
las acciones tutoriales o de orientacion, o los proyectos
curriculares de etapa. Programacién de una tutoria para un
curso o un nivel en torno a la resolucién de conflictos; formu-
lacién de objetivos en el departamento de orientacién en
torno a ejes como la personalizacién critica o la cooperacién
activa de cara a la eleccién profesional, etc. Estas tareas y
otras semejantes amplian el campo de accién de las posibili-
dades transversales de la EP, lo que multiplica la complejidad
de los problemas cotidianos que se deben afrontar en su tra-
duccién al aula, no a través de unos contenidos curriculares
de caracter disciplinar, sino en el plano de la organizacién y
la dindmica de funcionamiento de los centros. Un modelo de
programacién de actividades de tutoria directamente conec-
tadas con la didactica del conflicto aparece en el cuadro 8.
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Primer trimestre

Segundo trimestre

Tercer trimestre

Una programacion tutorial sobre resolucion de conflictos

Etapas de un
grupo dentro del
curso escolar

Llegada y
encuentro de
los/las integrantes
del grupo a
espacio fisico y
humano del centro
y a su propio
espacio en el aula.

Establecimiento de
normas para que
el grupo comience
a consolidarse y
funcionar de
acuerdo con sus
caracteristicas.

Resolucién de
conflictos intra y
extragrupales,
segun las
percepciones y las
acciones del

propio grupo.

Desarrollo de la
vida del grupo de
forma eficiente y
expansiva.

Sintesis y

evaluacion del
roceso seguido a
o largo del curso

Acciones
tutoriales mas
significativas

* Clarificacion de
objetivos y
metodos de
trabajo;

Facilitar el
conocimiento y
el intercambio de
experiencias.

* Potenciar la
autorresponsa-
bilidad y el dia-
logo interactivo;
Favorecer las
acciones coope-
rativas y la toma
de decisiones por
consenso.

Presentar los
conflictos de
manera
constructiva;
Disenar las
destrezas
necesarias para
su resolucién no
violenta y su
gestion integral.

* Proponer
experiencias
desafiantes que

rofundicen en

o adquirido;
Ofrecer posibi-
lidades para que
el grupo busque
y ponga en prac-
tica sus propios
proyectos de
trabajo.

Ayudar al grupo
a reconocer y
valorar el final
de la experiencia;
Potenciar la ex-
presién de lo
sentido y apren-
dido en el curso.

Principales tareas
que se deben
afrontar

* Conocimiento de
nombres y rasgos
caracteristicos de
los/las integran-
tes del grupo;

* Creacion de un
clima de confian-
za y didlogo.

Clarificacion de
valores explicitos
y ocultos, a tra-
vés de imédgenes
y actitudes;

* Juegos de simu-
lacion, para tra-
ducir realidades
complejas.

Juegos de roles,
ara situar a
0s/las compo-
nentes del grupo
con relacién a
ellos/ellas y al
mundo en que
viven;
* Acciones indi-
viduales y colec-
tivas para resol-
ver problemas.

Analisis de
conflictos: grupo,
centro educativo,
entorno
inmediato;

* Introduccion de
formas de ver la
realidad global o
planetaria.

* Revision de la
experiencia, te-
niendo en cuenta
todos sus
aspectos;
Orientaciéon de
cara al préximo
proceso el curso
siguiente.

Conflictos que
suelen aparecer
en cada etapa

Ansiedad, miedo
y desconcierto
ante lo que
ocurrira;

Falta de “rodaje”
a principios de
curso.

Dificultades para
interiorizar nor-
mas y procedi-
mientos que
contradicen la
ractica habitual;
rejuicios y este-
reotipos dentro y
fuera del aula-

grupo.

Problemas de
Fertenencia,
iderazgo y
relaciones
interpersonales;
Alteraciones en
la vida del
grupo, debidas al
desarrollo del
curso.

Dificultades para
oner en practica
as conexiones
persona-planeta
de forma
reciproca;
Tensiones con
respecto a la
realidad escolar.

Tensiones y
ruptura,
alternadas con
hiperactividad o
aletargamiento;

* Falsas expecta-
tivas sobre el
futuro del grupo.

Proceso global,
desde la EP

Persona

[]

Grupo

Grupo

[]

Tarea

Tarea

[]

Realidad
inmediata y
planetaria

Realidad
inmediata y

plmia

Interdependencia
y globalidad

Interdependencia
y globalidad

[]

Proyeccion
individual y
colectiva

B Incorporaciéon de los postulados de la EP a las normas
de funcionamiento del centro. El Proyecto Educativo de
Centro incorpora el eje transversal de la EP no como un
mero enunciado legal de buenas intenciones, sino en la
medida en que facilite formas de organizar la vida esco-
lar, por ejemplo, en lo que respecta a la articulaciéon del
reglamento de régimen interno, o a los cauces de partici-
pacién de todos los componentes de la comunidad educa-
tiva en la revisién continua de dicha articulacién, para

evitar el riesgo de dar por cerrado el proceso, cuando no
ha hecho méas que iniciarse. Un Proyecto Educativo de
Centro trazado desde la EP es un instrumento para la
plasmacioén en la realidad de los dinamismos que impul-
sa, coordina y activa. El cuadro 9 reconstruye el proceso
transversal en torno al conflicto, aplicado a las diferentes
instancias del modelo organizativo trazado por la vigente
reforma, indicando el papel que la EP desempefia en cada
nivel.
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Lugares y niveles educativos en la
organizacion escolar

Entorno fisico, social y existencial en
que se sitda el centro.

Proyecto Educativo de Centro.

Proyecto Curricular de Centro.

Orientacién y tutoria.

Programacién de aula.

Realidad inmediata y planetaria,
dentro y fuera del centro.

Los espacios educativos transversales en torno a la paz

Algunos objetivos desde la
Educacién para la Paz

Diagnosticar las situaciones conflic-
tivas que se proyectan en el espacio
escolar.

Incorporar una forma de enfocar los
conflictos desde la no violencia y el
analisis critico de la realidad, como
sefas de identidad especificas.

Concretar por etapas, niveles y areas
curriculares un proceso didéctico en
torno al conflicto, que contemple los
contenidos de aprendizaje en sus tres
dimensiones: hechos y conceptos,
procedimientos, valores y actitudes.

Favorecer la creaciéon y dindmica de
los diversos grupos y el desarrollo
personal dentro de los mismos.

Desarrollar estrategias de ensefianza
y procedimientos de aprendizaje
que se traduzcan en unidades didac-
ticas coherentes con los plantea-
mientos indicados.

Favorecer la participacion y la inte-
gracion del centro en la vida del
pueblo o del barrio.

Concreciones en el trabajo
cotidiano del centro

Informacion periédica sobre la evo-
lucién de los principales problemas
que afectan al entorno, con el objeti-
vo de crear cauces de implicacién en
el mismo.

Tratamiento de los problemas de
convivencia en el reglamento de
régimen interno y en el modelo de
organizacion escolar.

Posibilidad de realizar una evalua-
cién coordinada y continua de las
tareas que se realicen, como resulta-
do del disefio curricular proyectado.

Estrategias de trabajo orientadas al
diagnéstico de situaciones, la reso-
lucién de problemas y la toma de
decisiones en el plano individual y
social.

Cambios en los métodos de trabajo
y evaluacién dentro del aula.

Vinculacién personal y colectiva con
movimientos sociales, organizacio-
nes no gubernamentales, platafor-

mas de solidaridad, proyectos de
cooperacion, etc., en los niveles loca-
les y supranacionales.

Como se ha visto, la incorporacién de la EP al curriculo
de la reforma no sélo es necesaria y urgente, sino también
problematica y conflictiva. No obstante, son precisamente
estas dificultades las que hacen imprescindible su practica
cotidiana. Para ello, es preciso superar cierto derrotismo
ambiental, a menudo disfrazado comoda e interesadamente
de realismo, que niega a la educacién sus virtualidades
para introducir cambios en las personas y en la sociedad,
condendndola a una mera reproduccién de lo establecido.
Igualmente, hay que cuestionar esa especie de seudoutopis-
mo voluntarista, al que no es ajeno el propio poder, a pesar
de las contradicciones en que incurre adoptando esta pos-
tura, que pretende convertir la escuela en una especie de
fabrica para producir en serie ciudadanos perfectos, criticos
e integrados al mismo tiempo. Por encima de estas conside-
raciones, los espacios educativos son lugares de encuentro
entre personas, donde se ponen en marcha procesos de des-

cubrimiento, experiencias socioafectivas, capacidades de
investigacién, transformaciones a través del aprendizaje,
etc., que influyen de manera decisiva en quienes participen
en ellos.” Los valores, enfoques y formas de ver la realidad
que recorran y den sentido a estos procesos resultaran, por
tanto, esenciales para dar forma a los proyectos personales
y sociales que se construyen durante la etapa escolar. La EP
es un instrumento imprescindible para situarse a si mismo
y situar a los demds en el contexto sociohistérico que se
contruye —que construimos— a nuestro alrededor, no
mediante el sometimiento o la evasion con respecto al futu-
ro que se nos pretende imponer, sino a través de la apuesta
por otras maneras de pensar, sentir y vivir que, si no van a
revolucionar el mundo al instante, nos dignifican como
seres humanos y dignifican el espacio, el tiempo y la tarea
de la que nos ocupamos en el planeta que nos sostiene y
alienta.
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NOTAS

1. Cfr. Xesus R. Jares, Educacion para la Paz. Su teoria. Su prdctica,
Madrid, Popular, 1991, pags. 9-93; sintesis de la historia de la
Educacién para la Paz en conexion con los distintos contextos
sociales, politicos, internacionales y culturales en que aparece.

2. Pedro Séaez, “Una aproximacién didactica a los conflictos arma-
dos de la posguerra fria”, en Papeles. Cuestiones Internacionales de
Paz, Ecologia y Desarrollo, n® 52, otofio de 1994, pags. 118-126,

para todo lo que sigue en este apartado.

3. Una sintesis sobre la crisis contemporanea y sus interpretaciones,
en José M? Mardones, “Por una cultura de la solidaridad.
Actitudes ante la crisis”, en Cuadernos Fe y Secularidad, n® 26, 1994.

4. Algunos ensayos de desigual valor que socializan las interpreta-
ciones sefialadas: Jacques Attali, Milenio, Barcelona, Seix Barral,
1991; Francis Fukuyama, El fin de la Historia y el iiltimo hombre,
Barcelona, Planeta, 1992; Hans Magnus Enzensberger, Perspectivas
de guerra civil, Barcelona, Anagrama, 1993; Alain Minc, La nueva
Edad Media. El gran vacio ideolégico, Madrid, Eds. Temas de Hoy,
1994; Samuel Huntington, “The Clash of Civilizations?”, en
Foreign Affairs, vol. 72, n® 3, verano de 1993, pags. 22-49.

5. Paul Kennedy, en Auge y caida de las grandes potencias, Barcelona,
Plaza & Janés, 1989, ha estudiado de forma comparativa las
diversas crisis que han acompafiado la vida de los imperios a lo
largo de la historia. Desde otro punto de vista, Robert Fossaert,
en El mundo del siglo XXI. Una teoria de los sistemas mundiales,
Madrid, Siglo XXI, 1994, traza una imagen globalizadora de los
mecanismos que han puesto en relacion o en tensién los ejes
conformadores del mundo a lo largo del devenir histérico.

6. Cfr. Vicent Martinez Guzman (ed.), Teoria de la Paz, Valencia,
NAUIlibres, 1995, conjunto de reflexiones sobre los nuevos enfo-
ques de la paz tras la guerra fria, que combinan la teoria filoséfi-
ca con los métodos de la investigacion para la paz.

7. Una descripcién pormenorizada de estos problemas de alcance
mundial, en Paul Kennedy, Hacia el siglo XXI, Barcelona, Plaza &
Janés, 1991; Luis de Sebastidn, Mundo rico, mundo pobre. Pobreza y
solidaridad en el mundo de hoy, Santander, Sal Terrae, 1992;
Mariano Aguirre, Los dias del futuro. El sistema internacional en la
era de la globalizacién, Barcelona, Icaria, 1995. Desde una perspec-
tiva didéctica, Centro Nuevo Modelo de Desarrollo, Norte/Sur.
La fdbrica de pobreza, Madrid, Popular, 1994.

8. Sue Greig, Graham Pike y David Selby, en Los derechos de la tierra.
Como si el planeta realmente importara, Madrid, Popular/
Adena/Cruz Roja Espafiola, 1991, proponen una sintesis de los
enfoques mencionados, en torno al término Educacion Global, al
que otros autores incorporan el adjetivo Emancipatoria, insistiendo
en su caracter transformador, en el plano individual y en el colecti-
vo: Anna Ros y José A. Antén, “La Educacién para la
Emancipacién, un nuevo enfoque de la Educacién para el
Desarrollo”, en Documentos —revista editada por el Programa de
Cooperaci6 i Solidaritat Nord-Sud de la Generalitat de Valencia—,
n? VI, 1992, pags. 16-21. Un repaso a las principales aportaciones
de la Educacion para la Paz con respecto a la ecologia, el género, la
pobreza, el poder, la raza, etc., en David Hicks (Comp.), Educacién
para la paz. Cuestiones, principios y prdctica en el aula, Madrid,
Morata/Ministerio de Educacion y Ciencia, 1993, pags. 71-262.

9. Este epigrafe sigue la definicién de una didactica para la paz
esbozada en Pedro Sdez, “Geografia y Educacion para la Paz:
Espacios y Conflictos”, ponencia presentada en el X Encuentro
sobre Aspectos Diddcticos en la Ensefianza Secundaria, organizado
por el Instituto de Ciencias de la Educacién de la Universidad
de Zaragoza, del 12 al 14 de septiembre de 1994, cuyas actas se
publicardn a lo largo de 1995.

10. Sobre los diversos modelos de Educacién para la Paz, y la filoso-
fia que los sustenta y justifica, véanse, entre otras obras, Daniele
Novara, Scegliere la Pace. Guida Metodologica, Turin, Edizione
Gruppo Abele, 1989, y Seminario de Educacién para la Paz de la
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12.
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15.
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19.

20.
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22.

23.

Asociacién Pro Derechos Humanos, Educar para la Paz. Una pro-
puesta posible, Madrid, Los Libros de la Catarata, 1994.

Cfr., sobre el concepto de violencia estructural, Johan Galtung,
Sobre la paz, Barcelona, Fontamara, 1985, pags. 27-72; Viceng
Fisas Armengol, Introduccion al estudio de la paz y de los conflictos,
Barcelona, Lerna, 1987, pags. 63-80.

Sobre el papel del conflicto en la Educacién para la Paz, John Paul
Lederach, Educar para la paz, objetivo escolar, Barcelona, Fontamara,
1984, pags. 43-55; David Hicks (Comp.), op. cit., pags. 73-92.

Sobre los temas transversales, véanse los trabajos de Fernando
Gonzalez Lucini, Temas Transversales y Educacion en Valores,
Madrid, Alauda, 1993, pags. 15-47; Idem, Temas Transversales y
Areas Curriculares, Madrid, Alauda/Anaya, 1994, pags. 11-37;
Monserrat Moreno, “Los Temas Transversales: Una Ensefianza
Mirando hacia Delante”, en AA.VV., Los Temas Transversales.
Claves de la formacion integral, Madrid, Santillana, 1993, pags. 9-43;
Martin Rodriguez Rojo, La educacién para la paz y el interculturalis-
mo como tema transversal, Barcelona, Oikos-Tau, 1995, pags. 15-39.

Cfr. Miguel Argibay, Gema Celorio y Juan José Celorio, La cara
oculta de los textos escolares. Investigacion curricular en Ciencias
Sociales, Bilbao, Hegoa/Servicio Editorial de la Universidad del
Pais Vasco, 1991; Jurjo Torres Santomé, El curriculum oculto,
Madrid, Morata, 1992; Antonio Bolivar Botia, Los contenidos acti-
tudinales en el curriculo de la reforma. Problemas y propuestas,
Madrid, Escuela Espafiola, 1992, pags. 45-78.

Véase, AA.VV., Planteamientos de la Pedagogia Critica. Comunicar
y transformar, Barcelona, Grad, 1994, donde se repasan aquellos
movimientos educativos que intentan conectar con los actores y
los argumentos de los cambios sociales.

Alfons Banda i Tarradellas, Educacid per la Pau, Barcelona,
Barcanova, 1991, llega a priorizar el trabajo no formal como
vehiculo de construccion social de la paz, considerando que se
trata de un paso previo indispensable para hacer posible un tra-
tamiento escolar realista y coherente de la misma.

Cfr., al respecto, los libros de Fernando Gonzalez Lucini y
Antonio Bolivar Botia citados en las notas 12 y 13 respectiva-
mente. Una panoramica general del problema, en Victoria
Camps, Los valores de la educacion, Madrid, Alauda/Anaya, 1994.

Véanse, Miquel Martinez y Josep M. Puig (Coords.), La educacion
moral. Perspectivas de futuro y técnicas de trabajo, Barcelona,
Grad/ICE de la Universitat de Barcelona, 1991; AA.VV., Cémo
educar en valores. Materiales, textos, recursos y técnicas, Madrid,
Narcea, 1995; Antonio Bolivar, La evaluacién de valores y actitudes,
Madrid, Alauda/Anaya, 1995.

Ademas de la bibliografia citada en la nota 11, Rafael Grasa,
“Vivir el conflicto”, Cuadernos de Pedagogia, n® 150, julio-agosto de
1987, pags. 58-62; Viceng Fisas Armengol, op. cit., pags. 165-218.

Cfr., las actividades recogidas en Pedro Sédez, EI Sur en el aula.
Una diddctica para la solidaridad, Zaragoza, Seminario de
Investigacién para la Paz, 1995, pags. 73-104.

Véase al respecto el reciente libro de Jurjo Torres Santomé,
Globalizacidn e interdisciplinariedad. El curriculum integrado,
Madrid, Morata, 1994.

Sobre el tratamiento educativo de la guerra, Anna Bastida,
Desaprender la guerra. Una visidn critica de la educacién para la paz,
Barcelona, Icaria/Seminario de Investigacién para la Paz de
Zaragoza, 1994.

Cfr., sobre el tema, Henry Pluckrose, Ensefianza y aprendizaje de la
historia, Madrid, Morata/Ministerio de Educacién y Ciencia, 1993;
Eduardo Enriquez del Arbol, “La Historia actual y la investiga-
cién sobre la paz”, en Ana Rubio (ed.), Presupuestos tedricos y éticos
sobre la Paz, Granada, Servicio de Publicaciones de la Universidad
de Granada, 1993, pags. 110-129; Pedro Saez, “La memoria com-
partida. Educacién para la Paz y Did4ctica de la Historia”, en
AA.VV., Hacer futuro en las aulas. Educacion, Solidaridad y
Desarrollo, Barcelona, Intermén, 1995, pags. 143-168; Crist6fol-A.
Trepat, Procedimientos en Historia. Un punto de vista diddctico,
Barcelona, Gra6/ICE de la Universitat de Barcelona, 1995.
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24. Véanse Xesus R. Jares, “Educacién para la Paz y Organizaciéon
Escolar”, en Alfonso Ferndndez Herreria (ed.), Educando para la
paz: nuevas propuestas, Granada, Servicio de Publicaciones de la
Universidad de Granada, 1994, pags. 285-316; Miguel Angel
Santos Guerra, Entre bastidores. El lado oculto de la organizacion
escolar, Archidona (Mélaga), Eds. Aljibe, 1994, pags. 103-145.

25. Cfr., lo apuntado por Miguel Angel Santos, en Hacer visible lo
cotidiano. Teoria y prdctica de la evaluacion cualitativa de los centros
escolares, Madrid, Akal, 1993.

BIBLIOGRAFIA DIDACTICA

Ademas de los libros y articulos que aparecen en las notas, como
aparato critico de referencia a las reflexiones desarrolladas en el tra-
bajo, citamos, por orden cronolégico de publicacién, una serie de
materiales didacticos que pueden ayudar a construir los procesos
transversales descritos de forma practica:

ADENA, Proyecto Jugando a entender el mundo, Madrid, ADENA -
WWE, 1992.

Colectivo Amani, Educacion Intercultural. Andlisis y resolucidn de con-
flictos, Madrid, Popular, 1994.

Judson, Stephanie (ed.), Aprendiendo a resolver los conflictos. Manual de
educacion para la paz y la noviolencia, Barcelona, Lerna, 1986.

Mesa, Manuela (ed.), Sodepaz, Educacion para el Desarrollo y la Paz.
Experiencias y propuestas en Europa, Madrid, Popular, 1994.

Novara, Daniele, Scegliere la Pace —curso compuesto de tres volimenes:
Educaziones alla Giustizia, Educazione ai Rapporti y Educazioni al Disarmo,
y una guia metodoldégica—, Turin, Edizioni Gruppo Abele, 1989.

Ortega, Pedro; Ramén Minguez y Ramoén Gil, Educacion para la con-
vivencia. La tolerancia en la escuela, Valencia, NAUllibres, 1994.

Paniego, J6se Angel y Carmen Llopis, Educar para la Solidaridad,
Madrid, CCS, 1994.

Redpaz, La tolerancia: Un valor para la convivencia. Material para la celebra-
cion del Dia Escolar de la No violencia y la Paz, Sevilla, Redpaz, 1994.

Seminario de Educacién para la Paz de la Asociacién de Derechos
Humanos de Espana, A(r)memos la Paz. Unidad Diddctica (Gastos
militares y necesidades humanas), Madrid, APDH, 1990.

Tuvilla Rayo, José, Educar en los derechos humanos. Propuestas y dind-
micas para educar en la paz, Madrid, CCS, 1993.
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